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PRESENTACION

En la perspectiva de la misién del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de
la Calidad de la Educacion (LLECE), y en el marco del Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE), este documento apunta al cumplimiento de
dos de los objetivos especificos planteados en la propuesta general, realizada por
el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES). En
primer término, analizar los documentos oficiales del curriculo, determinados
textos escolares y, de ser posible, algunos instrumentos de evaluacién utilizados
en cada pais participante, identificando elementos comunes vy, si la informacién
analizada lo permite, establecer distinciones entre ellos. En segundo término,
fundamentar, a partir de dicho andlisis, los dominios conceptuales y procesuales
que definirdn una estructura de prueba comun para todos los paises participantes
en el estudio, en las areas de lenguaje, matematica (grados 3° y 6°) y ciencias
naturales (grado 6°).

Una estructura de prueba construida sobre los criterios compartidos en los
curriculos, textos y enfoques sobre la evaluacion en la region permite, ademas de
promover estudios posteriores que apunten a la integracién latinoamericana en
torno a lo que se debe saber y aprender desde un lenguaje comun y acciones
compartidas, evitar las comparaciones arbitrarias e impulsar estudios
longitudinales, a partir de los resultados alcanzados. En consecuencia, la
pertinencia de este estudio radica en la posibilidad de responder a las
necesidades de construir instrumentos de prueba atractivos para los nifios
latinoamericanos que permitan establecer lo que han aprendido y lo que requieren
aprender. Asimismo, propiciar la reflexion sobre los referentes conceptuales
pertinentes para que los planes de formacion docente generen de manera efectiva
un compromiso con la cualificacion de la escuela y los materiales didacticos.

Para este primer analisis se recurrio a la informacién sobre curriculo, evaluacion y
textos escolares remitida por cada uno de los paises interesados en el estudio, a
saber: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Cuba, Ecuador, El
Salvador, Honduras, México, Nicaragua, Paraguay, Perl, Republica Dominicana,
Uruguay y Venezuela. Es necesario aclarar que no todos los paises enviaron la
informacién correspondiente a textos escolares y pruebas, lo que dificulto el
alcance de los analisis en algunos de ellos.

Una vez realizada la revision de la informacion, por areas curriculares y por
paises, se inicié la construccién de las rejillas de analisis con las cuales visualizar
los aspectos comunes y las diferencias en cuanto a concepciéon de area o
disciplina, aspectos pedagogicos y enfoques de evaluacion, a través de los cuales
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evidenciar el horizonte educativo de cada uno de los paises. Con fundamento en
esta descripcidon se determinaron, por grados y areas, los dominios y los
contenidos conceptuales y procesuales comunes, que serviran de referentes para
la elaboracion de la estructura de la prueba.

Un estudio de esta naturaleza constituye una oportunidad para definir de manera
consensuada el conjunto de los referentes basicos para la evaluacion; asimismo,
se busca que los paises de la regién cuenten con elementos de analisis que les
permitan reflexionar en torno a los curriculos y hacer visibles, mediante la
evaluacion, las habilidades de los estudiantes para afrontar situaciones de la vida,
se trata, en sintesis, de propender por el nivel de logro de los obijetivos
educacionales en América Latina y el Caribe.
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ANTECEDENTES

El presente estudio se enmarca en las recomendaciones provenientes de informes
fundamentales como: la Declaracién de Jomtien (Tailandia, 1990), el Informe
Delors (1996), las Conferencias Iberoamericanas de Educacion (desde 1989),
informes de investigaciones recientes sobre curriculo, evaluacion e impacto en
Ameérica Latina vy, finalmente, los resultados del Primer Estudio Internacional
Comparativo sobre lenguaje, matematica y factores asociados en 3° y 4° grados
del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion
(LLECE, 1997).

De este ultimo, se atiende particularmente la recomendacion referida a las
caracteristicas de las pruebas en cuanto al marco conceptual, los dominios
disciplinarios o cognitivos evaluados y los factores escolares y socioecondémicos
relevantes en relacién con los aprendizajes. Esto significa que si la prueba es de
cobertura regional y se presenta como un proyecto de elaboracién conjunta entre
los paises participantes, se hace necesario definir un marco que incorpore el
contexto de politica educativa y curricular de la region para lograr una
interpretacion contextualizada de los resultados del estudio.

Ya en el afio 1997, en el Marco Conceptual (UNESCO, Santiago de Chile, 1997),
el LLECE es presentado como “un recurso técnico a disposicion de los paises
latinoamericanos”, que “constituye también un ambito de discusién técnico-politica
para la problematica del aprendizaje y sus variables relacionadas.” (p. 5). En este
Marco Conceptual se explicitan algunos de los objetivos del Proyecto Principal de
Educacion en América Latina y el Caribe:

- Primer objetivo: la escolarizacion de todos los nifios en edad escolar y la
duracion de la educacion general minima.

- Segundo obijetivo: la accion de alfabetizacion y los servicios educativos para
los adultos.

- Tercer objetivo: la calidad y eficiencia de los sistemas educativos.

La evaluacion es asumida como una préactica de permanente retroalimentacion
para la cualificacion, también permanente, del “sistema de gestion”, considerando
como ejes principales el institucional y el pedagdgico. El primero, atafie a los
Ministerios de Educacion y su rol en la concrecion de planes curriculares en los
que se considere el desarrollo de “aprendizajes de nivel superior, tales como el
pensamiento logico, asi como también las competencias y habilidades para la
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resolucién de problemas.” (p. 6). Son éstas, pues, prioridades vinculadas con los
perfiles de los sistemas educativos en el mundo contemporaneo; de alli la
importancia de considerar que: “Un sistema educativo que pretenda anticiparse a
las demandas futuras requiere, ademas, desarrollar una politica que fomente las
innovaciones. Consecuentemente, los Ministerios deben incentivar, conducir,
evaluar, sistematizar y divulgar las innovaciones educativas. Para esto ultimo, el
Laboratorio surge como un elemento util y propicio”. (p. 6).

En torno al eje pedagdgico, el LLECE considera que “el aprendizaje de la lectura,
la escritura y la matematica son los indicadores fundamentales de la calidad y del
nivel de la educacion para el ciclo formado por los tres o cuatro primeros grados
de ensefianza.” Constituyen estos aprendizajes el soporte para acceder “a la
cultura y al desarrollo personal” y para el aprendizaje permanente y continuo. El
significado de “calidad” es comprendido “en estrecha relacion con el nivel de logro
de los objetivos educacionales, en el marco de los programas oficiales de estudio,
tomando en cuenta las variables de insumo y especialmente las de proceso.” (p.
11). Estos puntos de vista pueden ser reactualizados, segun sean las
interacciones entre los paises, que se construyan para el segundo estudio.

En el afio 1997 el LLECE se trazo seis hipotesis fundamentales, subyacentes en
las “variables” del “esquema interpretativo” para el estudio:

Hipotesis 1: La calidad de los aprendizajes de los nifios en la escuela depende
especialmente de la cantidad de insumos que la politica social-educativa asigna al
sistema educativo y del apoyo técnico que la gestion institucional proporciona a las
escuelas para llevar a cabo proyectos innovativos.

Hipdtesis 2: El aprendizaje escolar depende parcialmente de las caracteristicas
culturales, sociales y econdmicas de la familia de los estudiantes y de la calidad
de los procesos ambientales de su hogar, como asimismo de su interaccion, los
que representan el grado de compromiso de la familia en relaciébn con las
actividades escolares de sus nifios.

Hipotesis 3: El aprendizaje escolar esta asociado a las caracteristicas de la
escuela y a los recursos con que cuenta, asi como a la calidad de la gestion
liderada por el personal directivo y al grado de participacién de la comunidad
escolar en ella.

Hipotesis 4: Los niveles y calidad del aprendizaje escolar dependen parcialmente
de las caracteristicas culturales, sociales, econdmicas y de ingreso a la escuela de
los nifios, asi como de su historia escolar y de sus habitos y destrezas de estudio.
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Hipotesis 5: El aprendizaje escolar depende parcialmente de las caracteristicas del
curriculum planificado y del curriculum realizado, particularmente en lo que se
refiere al cumplimiento de las metas establecidas y a la continuidad de su
desarrollo.

Hipdtesis 6: Los niveles y calidad del aprendizaje de los nifios en la escuela
dependen parcialmente de las caracteristicas profesionales del profesor y de la
calidad de su gestién pedagogica en la conduccion del proceso de ensefianza -
aprendizaje.

Trece paises participaron en el primer estudio, cuyos instrumentos fueron
aplicados a estudiantes de 3° y 4° grados, en las areas de lenguaje y matematica,
con un promedio de cien escuelas por pais: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Costa Rica, Cuba, Honduras, México, Paraguay, Peru, Republica
Dominicana y Venezuela. La evaluacién fue de caracter muestral, con una
poblacion aproximada de 55.000 estudiantes, entre el total de todos los paises
participantes. En el segundo informe de resultados se concluye que:

“El hallazgo mas significativo fue la dispersion de los resultados obtenidos entre
los paises, de tal forma que éstos se distribuyeron en tres grupos: el primero,
conformado por un solo pais que alcanzé un puntaje notoriamente superior al
resto; y los otros dos grupos, que lograron resultados mas cercanos entre si, con
un bajo nivel generalizado de logro. Sin embargo, mas alla de las comparaciones
entre paises, el estudio considerd desde sus inicios realizar un analisis exhaustivo
de los resultados a fin de determinar los factores que pudiesen explicarlos”
(LLECE, 2° Informe. UNESCO, 2001, p. 7).

Para la construccion de los instrumentos se tuvieron en cuenta cinco tépicos en
cada una de las areas, asi:

Lenguaje: Identificacion de tipos de textos; distincidn entre emisor y destinatario de
un texto; identificacion del mensaje portado por un texto; reconocimiento de la
informacion especifica de un texto y la identificacién del vocabulario en relacion
con el universo semantico de un texto.

Matematica: “Numeracion; operacién con numeros naturales; fracciones comunes;
geometria y habilidades (entendidas estas Ultimas como lectura de gréficos,
reconocimiento de patrones, nociones de probabilidades y relaciones entre datos
dados).” (cit. p. 12).

Con el objeto de divulgar los presupuestos conceptuales del primer estudio, el

LLECE publicé una serie de fasciculos (7) en el mismo afio en que se hizo la
aplicacion: Marco Conceptual, con la autoria de UNESCO (N° 1); Los sistemas de

10
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medicion y evaluacion de la calidad de la educacion, cuyo autor es V. Arancibia
(N° 2); Estdndares en educacion: conceptos fundamentales, escrito por J.
Casassus (N° 3); Evaluacion e inspeccién de estandares en Inglaterra (Reino
Unido), de A. Dobson (N° 4); Tendencias en la ensefianza del lenguaje, de G.
Inostroza (N° 5); Habilidades cognitivas e competencias sociais, de B. A. Gatti (N°
6), y Relacdes entre parametros curriculares e standards, de N. Santos Fontanive
(N° 7).

Por otra parte, un proyecto como éste no puede estar de espaldas a los analisis
criticos que frente a la evaluacion externa se han planteado en los Ultimos cinco
afos, a través de boletines como el de PREALC (UNESCO) y de memorias de
proyectos de investigacion y seminarios internacionales, como el proyecto Estudio
Comparativo de los Sistemas Nacionales de Evaluacién en América Latina y el
Caribe (memoria en prensa), adelantado por un grupo de investigacion en
Colombia, asi como el Seminario Internacional “La dimension politica de la
evaluacion de la calidad educativa en Latinoamérica”, realizado en Buenos Aires
en el afio 2002, con el apoyo de IIPE - UNESCO (cfr: Evaluar las evaluaciones.
Una mirada politica acerca de las evaluaciones de la calidad educativa: IIPE -
UNESCO. Buenos Aires, 2003).

11
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. CATEGORIAS PARA EL ANALISIS CURRICULAR

Las categorias que aparecen a continuacion son el resultado de una serie de
lecturas y discusiones en torno a los aspectos que se tendrian que examinar para
reconocer las tendencias y enfoques que, de manera general y particular,
caracterizan el campo del curriculo en cada pais. En primera instancia se presenta
un cuadro en el que se explicita lo concerniente a la legislacion, la organizacion
del sistema educativo y la evaluacién exerna. Posteriormente, por areas, se
mencionan las categorias que serdn tenidas en cuenta para analizar lo
relacionado con la dimensién disciplinar, pedagdgica y evaluativa. Asimismo, con
el propésito de visualizar aspectos mas cercanos a la ensefianza de las
disciplinas, a la actividad del maestro y del alumno, se incluye en el analisis la
revision de algunos textos escolares.

A) Informacién general sobre la organizacion del sistema educativo y
evaluacion externa de los paises participantes en el estudio

NORMATIVIDAD EN

PAiS

LAQUE SE
SUSTENTA

ORGANIZACION DEL SISTEMA EDUCATIVO

QUE SE EVALUA EN LAS PRUEBAS EXTERNAS

Ley Federal de
Educacién de abril de
1993. Ministerio de

Establece la Educacion General Béasica (EGB) y unos
Contenidos basicos comunes, definidos mas puntualmente al

Deportes. 2003.

constituye en un nivel de 8 afos, dividido en tres ciclos, los dos
primeros de tres afios cada uno y el tercero de dos afios.

La educacién secundaria 0 media, se imparte en cuatro
afios. En los dos Ultimos, el estudiante puede elegir un énfasis
educativo: humanistico, industrial, técnico, comercial, artistico o
agropecuario. Cualquiera que sea la eleccién le permite al
alumno el acceso a la educacién superior.

© Cultura y Educacion de | nivel provincial. Desde 1993 se aplican pruebas en las éareas de
£ la Nacion. Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y Ciencias
5 Se establece un (1) afio de educacion inicial obligatoria, | Sociales.
g Contenidos Basicos nueve (9) afios de EGB y tres (3) afios de Educacién Polimodal
Comunes para la| (Media). Se evalGa el dominio de los contenidos curriculares
Educacion General minimos comunes a toda la Nacién, en 3°, 7°, 9°y 12°,
Baésica - EBC, 1995. Constituye el curriculo comuin al nivel nacional
Ley de Reforma Educativa busca transformar el Sistema
Educativo boliviano fundamentado en dos ejes centrales: la
educacioén intercultural y la participaciéon popular, otorgando
especial importancia a la ensefianza primaria. Cuenta con un
componente institucional y otro curricular.
Ley 1565 de 1994. P y
Ministerio de ; " f
Eolcacn, Cutra 5 |, B S5 eduatio se snena oganizado on uaro
Deportes. -P P ' y P : Se aplican pruebas desde 1997, en Matematicas y
" . Lenguaje.
© Plan y Programas de ) La_gducacmn preescolar»(_:o_mprende dos cu:l_qs, uno de
£ Estudio para el Nivel estlmulaulon (tjempr_apa y otro dirigido a la preparacion para el || 55 pruebas evallian adquisiciones y desarrollo de las
a Primario: Segundo acceso a la educacion primaria. competencias necesarias para la promocién de un ciclo a
Ciclo. Ministerio  de " - : : otro.
Educacion, Cultura y La educacion primaria, a partir de la reforma educativa, se

12
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Ley N° 9.394 del 20 de
diciembre de 1996.

Directrices
Curriculares. Ministerio
de Educacion. 1996

Sefiala las directrices y bases de la educacion nacional.
Establece la educacién béasica y sus areas obligatorias,
entendiendo por basica, toda la educacién anterior a la superior.

La educacién basica se clasifica en educacion infantil (1° a
59), educacion fundamental (6° a 8°), que incluye la educacion

Los estudios de “medicién” se inician en el afio 1988.

En 1990 se fund¢ el Sistema Nacional de Evaluacion de
la Educacién Bésica (Saeb). Las aplicciones se iniciaron
en el afio 1993, con propdsitos comparativos. En estos
afios se hicieron aplicaciones en 1°, 3°, 5° y 7° series de
la ensefianza fundamental (E. Basica). A partir de 1995,
se aplican también en 4° y & serie de la Ensefianza
Fundamental y en 2° y 3° serie de la ensefianza media.

El Instituto Nacional de Investigacion y Estudios
Educativos coordina el sistema nacional de evaluacion.

@ primaria y la secundaria, y la educacién media (1° a 3°), como L b G | e del el
= . periodo previo a la formacion universitaria o formacion para el as pruebas evauan 1os conomm[entos el curriculo
Parametros trabaio intencionado comin de todo el pais, en las areas de
Curriculares jo- Portugués, Matematicas y Ciencias.
Nagionales. Secreta_rja Los parametros curriculares constituyen el curriculo comin ) . ., X
de Educacion | v estan dados a través de indicadores o desempefios. A partir del afio 2002 el enfoque de evaluacion se orienta
Fundamental, 1997. hacia las competencias y las habilidades.
La Secretaria de Educacion del Estado de Sao Paulo
inici6 en el afio 1996 el “Sistema de Evaluacion del
Rendimiento Escolar”, con aplicacién de pruebas en
lenguaje y matematicas, indagando por los dominios del
componente curricular.
Ley Orgénica
Constitucional de La Ley Organica Constitucional fija los Objetivos El sistema nacional de evaluacion se funda en el afio
Ensefianza (LOCE), | Generales y Fundamentales de la Educacién béasica y media. 88 o . habi lizad
1990. Esta ley crea el Consejo Superior de Educacion, de caracter ;glioéoioﬁgg en afios anteriores habia realizado
supragubernamental, que aprueba o rechaza las propuestas de . . 0 hici
Decreto Supremo N°| curriculo y los marcos de evaluacién. Posibilita que los E;l;f:aig‘;el Cgrn]o%zls?;]ﬁgsnopa;a l\?latzar:nslé(ii(::yagesgﬁ 1u9n6:
220, de 1998:0bjetivos | establecimientos preseme_n planes y programas de estudio, segunda faée, desde 1982 hasta 1984 (Programa de
Fundamentales y | apoyados en el marco curricular del pais. L - -
Contenidos  Minimos Evaluacion de Renqlmlento Escollar),‘ en las areas de
Obligatorios de la Fijan las competencias y los contenidos y practicas, en los Castell’anc()j yzgﬂgg%mr?“;?‘ con aplicaciones en ciudades
Educacion Media. | distintos periodos de la escolatizacién. En el 2002 se establecen | €O mas de 20. abitantes.
Ministerio de | nuevas reformas a los Objetivos Fundamentales y Contenidos X .
L. L " . . " En 1987 comienz licarse la prt IMCE,
Educacion. Minimos Obligatorios, en Lenguaje y Matemaética (OF -CMO). 987 col e’ aaap C? sefap u_epa SIMC .qL.Je se
propone ademas de la “comparacion entre distintas
Decreto  Supremo de Organiza los contenidos por sectores (disciplinas) y e;cuelas t(lllJ'I) PO.S'b':nar lel lsegun;uf:l_to de vlvogros d?,un
Educacion 232  de| subsectores (subdisciplinas). Al mismo tiempo define, ademéas de lmlsm%es? eug\le’\; ? a L,)t.arg?: et IllanpO.C eNe;/a ulan
2002: los dos ciclos de pe-escolar, dos ciclos que cubren, el primero oi:zu Sﬁ;;f: eﬁ 4(?%2;:3"5” iségga::’ev:\iﬂai lg;::
Objetivos de 1° a 4° afio y, el segundo, de 5° a 8° afio. El primer ciclo Zub éectores én el grado éo Hasta ol afio 1996 se
L) Fundamentales y | bésico se organiza en subciclos de aprendizaje de dos afios cada a Ii-caron rljebas ug inda aﬁan or conocimientos en
= Contenidos ~ Minimos | uno (1° y 2% 3°y 4°). El segundo ciclo basico esta constituido Cp tellan p Mat n?’ti g Ci ‘:1 ; Natural
o Obligatorios  de  la| también por subciclos de dos afios (5°y 6°; 7°y 8°). Luego sigue esatiga?\tgs; de f.,e 830 C?:do):ie edicgg?)n béeslilélaa es, a
Educacion Basica. | el Ciclo Medio (cuatro afios). Tanto el ciclo basico como el ciclo y8'g :
Actualizacion: 2002 | medio son obligatorios. Chile es el Gnico pais en América Latina

(para los sectores de
Lenguaje y Matematica,
del primer ciclo basico).
Ministerio de
Educacion.

Programas de Estudio.
Nivel Basico 2 (3° y 4°

basico). Afo  2003.
Ministerio de
Educacién.

Programas de Estudio.

Nivel Bésico 4 (6°
basico). Afo  2003.
Ministerio de
Educacion.

que considera la obligatoriedad de todos los ciclos.

Cada grado tiene su propio programa, correspondiente a
los sectores o subsectores. Hay un volumen para cada grado, de
aproximadamente 400 paginas, en el que se especifican cuatro
temas que orientan el trabajo en aula: Exploracién, Interaccion,
Diversidad e Informacién y Cambio. Aparecen también en los
programas los Objetivos Fundamentales Verticales; los
Contenidos Minimos Obligatorios por Semestre; la Presencia de
los Objetivos Fundamentales Transversales; los Contenidos por
Semeste y Dedicacion Temporal; los Aprendizajes Esperados e
Indicadores; las  Actividades  Genéricas, Ejemplos y
Observaciones al Docente; las Sugerencias para la Evaluacion;
una Bibliografia e informacién de Sitios Web.

A partir de 1998 las pruebas fueron adecuadas a los
cambios de la reforma educativa; se evalGan
“conocimientos” y “destrezas cognitivas”, en congruencia
con el “curriculo oficial”. En 1999 se realiz6 la evaluacién
a estudiantes de 4° basico, de acuerdo con el curriculo
reformado, en los sub-sectores de Educacion
Matematica, Lenguaje y Comunicacion, Comprension del
Medio Natural Social y Cultural. En el afio 2002 de nuevo
se hacen las aplicaciones para estudiantes de 4° basico,
en los mismos sub-sectores. Para 8° basico se realiza
cada tres afios.

En el marco de las pruebas internacionales, Chile ha
participado en LLECE, TIMMS y PISA.
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Ley General de
Educacion 1994.

Ministerio de Educacién
Nacional.

Indicadores de Logro, o
Decreto 2343:

Ministerio de Educacion
Nacional.

Lineamientos
Curriculares, para
Lengua Castellana y

En esta Ley se sefialan los niveles de la educacién formal:

Educacién Preescolar, comprende 1 grado obligatorio
(Grado Cero);

Educacion Basica, constituida por nueve (9) grados de los
cuales cinco (5) son de educacién primaria y cuatro (4) de
secundaria.

Educacién Media, constituida por dos grados.

Se sefalan indicadores para promover logros cognitivos

El ICFES aplica diferentes pruebas al conjunto del
sistema.

En el afio 1991 (afio en que se funda el sistema) se
realizé la primera prueba, con estudiantes de educacién
primaria en la zona cafetera, en el marco de la
“evaluacion de la calidad de la educacién”.

Pruebas Saber, para la “evaluacion de la calidad de la
educacion” (desde 1993): Inicialmente, se aplican en las
areas de Lenguaje y Matematicas, en los grados 3° y 5°.
Se evalla logro cognitivo, en relacién con competencias
basicas (comprensién de lectura, produccién escrita y
andlisis y resolucién de problemas). En el afio 1995 se
hacen aplicaciones también en Ciencias Naturales. Hasta

para Matematicas: | en los estudiantes; constituye el curriculo basico. el afio 2002 se realizan aplicaciones cada dos afios
© 1998, Ministerio de intercalando los grados de primaria (3° y 5°) y los grados
= Educacion Nacional. Se sustentan los enfoques tedrico-conceptuales desde 10s | de secundaria (7° y 9°). En el afio 1998, la Secretaria de
o cuales se deben asumir las areas sefialadas, en todos los | Educacion de Bogota adelant6 un proyecto de evaluacion
8 Lineamientos grados; se exponen ejemplos orientadores para los docentes. censal, para los mismos grados y las mismas areas y
curriculares para enlazé la evaluacion con la formacién docente. Pro

Ciencias: 2002, Se expone el enfoque tedrico y metodolégico para abordar | primera vez se entregaron las pruebas a los maestros.

Ministerio de Educacion | el &rea de ciencias naturales en los distintos grados. En el afio 2002, el programa SABER evalud

Nacional. Competencias Ciudadanas; a partir de este mismo afio,

Estos estandares privilegian listados de contenidos a | los instrumentos (las pruebas) son liberados por el

Estandares ensefiar. Sélo perduran un semestre, porque fueron fuertemente | programa SABER para que la comunidad educativa las

Curriculares.  Version | criticados. critique y las utilice, en la perspectiva de lograr una

2002. Ministerio  de cultura de la evaluacion.

Educacion Nacional. Estos estandares tienden hacia la identificacion de

desempefios y se encuentran en proceso de validacién al nivel | En Colombia existe una Prueba de Estado (desde 1968).

Estandares nacional. Evalla las areas de Lenguaje, Matemaéticas, Ciencias

Curriculares.  Version Sociales, Ciencias Naturales, Idiomas; evalia los

2003. Ministerio  de desempefios de los estudiantes desde el enfoque de

Educaci6n Nacional. Competencias Bésicas, en grado 11°. Es una prueba de
seleccion, para ingreso a la universidad.

Al nivel internacional, Colombia ha participado en Llece,
Timms y Ed ucacién Civica.

El proceso de aplicacién de pruebas comienza en el afio
1986 y termina en 1988, con el Instituto de Investigacion
para el Mejoramiento de la Educacién Costarricense, de
la Universidad de Costa Rica. Estas aplicaciones fueron
de caracter censal (parece ser la primera en América
Latina), en los grados 3°, 6° 9°y 11° en las areas de
espafiol, Ciencias, Matematicas y Estudios Sociales. En

Programas de El Marco de Accién Estatal en Educacién fue consultado 1088 e hizo ur;a aplicacion muestral y se incluy6 Inglés y

] Educacion General | con las bases magisteriales entre 1999 y 2000. Francés para 9° grado. o "

§ Bésica. Programas de En 1989, las pruepas para 6 g[ado se ,reallgaroq en cada
© Estudio. Primer Ciclo y La Educacion se organiza por Etapas: la primera es la Bna de las r%glolr;esl del pZ'Sl' h}egun .d'LeCtE"ges del
8 Segundo Ciclo. 1998 —| parvularia, la segunda es la educacion General basica, epartamento de Evaluacion del Ministerio de Educacion
© 2002. _[Mini’ste_rio de | organizada en tres ciclos. (8 afios); y la Gltima es la educacién Piblica.

Educacion Publica. media o diversificada (o ciclo IV) con 3 afios de duracion. Una tercera fase es la que comienza en 1993, con
aplicacion de pruebas en 3° y 9° grados. Con informacién
muestral.

En general, se evallian conocimientos fundamentales que
tienen los estudiantes en las asignaturas basicas.
El sistema nacional de educacion en Cuba esta
organizado en siete subsistemas. Uno de ellos es la Educacion
general, politécnica y laboral, el cual es la base de los otros
subsistemas. Este subsistema comprende: la educacién primaria
y la educacion general media. La educacion primaria, Eonstoa de | |4 aplicacién ~ sistematica de  instrumentos  para
Programas de Tercero seis gradosoestruocturados en qu ciclos: el primero del*a4cyel comprobar los conocimientos adquiridos, las capacidades
y Sexto. Ministerio de segundo 5° y 6°. La educacién general media, comprende dos habilidades intelectuales, manuales laborales
.g Educacion 1990 niveles, la secundaria basica de 7° a 9° (ciclo medio) y el yI d d lad ! | | y |
O ! " | preuniversitario de 10° a 12° (ciclo medio superior). alcanzadas y gesarrotadas por 10s aumnos en € paso

Versién  corregida y
aumentada, 2001.

Al culminar el grado 9°, los alunnos tienen dos opciones,
la educacién preuniversitaria o la educacioén técnica y profesional.
Los seis grados de primaria més los tres de basica son de
caracter obligatorio y gratuitos. Los tres de preuniversitario no
son obligatorios pero de igual manera gratuitos.

por cada uno de los subsistemas, co ntribuyen a integrar
los mecanismos que miden la efectividad del sistema.
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El sistema educativo comprende dos subsistemas: el
escolarizado y el no escolarizado. H subsistema escolarizado

Estudios. SEP. 1999

especificas de las areas.

Reforma Curricular | comprende: la educacion regular hispana e indigena; la | g aplicaron pruebas en199 6 y 1997, en las areas de
. para la  Educacion | educacion compensatoria y la educacion especial. La educacion Matematica, Lenguaje, Estudios Soc‘iales y Ciencias
38 Bésica, 1998. regular se desarrolla en un proceso continuo, a través de 10s | Naturales, '
< siguientes niveles: pre —primario, primario, medioy superior. .
3 ) )
w Conselo_l Nacional - de . X X X X Se evallan las destrezas generales y especificas de
Educacion. El nivel primario comprende seis grados organizados en | scuerdo al curriculo de 1994
tres ciclos de dos afios cada uno. El nivel medio estéa integrado :
por tres ciclos: basico, diversificado y de especializacién, con tres
afios de estudio cada uno.
) . Desde 1993 se aplican pruebas en Lectura y Escritura,
Establece los propdsitos generales de la educacion y los | Matematica, Lenguaje, Estudios Sociales y Ciencia,
Ley General de | dominios curriculares. Salud y Medio Ambiente, en el marco del sistema de
Educacion. Decreto La educacién basica es gratuita y comprende nueve | evaluacion educativa: Unidad de Andlisis de la Calidad
495 de 1990. grados de estudio dividi dos en tres ciclos, de tres afios cada uno. | Educativa.
_ La educacion media ofrece una formacion en dos
g Plan Decenal 1995 | modalidades: una general y otra vocacional, ambas permiten | En cumplimiento con la Ley General de Educvacion, se
< 2005. continuar estudios superiores y la incorporacion al campo laboral. | unda el Sistema Nacional de Evaluacién de los
8 Los estudios de educacién media culminan con el grado | Aprendizajes (SINEA), que aplicard pruebas en los
] Dominios  Curriculares | de bachiller y tienen, salvo en casos especiales, tres afios de | grados 3° 6°y 9°.
Basicos. Educacién | duracion. o i )
Parvularia, Baésica y Los dominios curriculares surgen de la reforma educativay | Existen las pruebas de aprendizaje y aptitudes para
Media. Ministerio de | con ellos se pretende estandarizar los aprendizajes basicos de la | egresados de educacion media (PAES), que se aplican
Educacion. 1999. poblacion escolar. desde el afio 1997.
Las pruebas indagan por competencias bésicas y logros
de aprendizaje.
Ef?;:ﬁgeezéggrg‘?::?: El sistema educativo comprende dos aspectos
i \ fundamentales: la educacion escolar y la educacion extra escolar.
Accién para implantar
el nuevo Curriculo L _— .
- La educacion escolar comprende los siguientes niveles: . =
Basico. reescolar. primaria. media v su egor 9 Desde 1997 se aplican pruebas en Espafiol y
p P ! y sup! ! Matematica, Ciencias Naturales y Estudios Sociales.
Jornalizacion de los " A : ; f
P i La educacién primaria es obligatoria y sostenida por el . S o
9 Rgndlmlentos Basicos. estado; se imparte en seis afios de estudio. Se evallan Logros Académicos Yy Aprendizajes
< Primero a Sexto. dcanzados por los educandos.
° Secretaria de i . . . .
< " La educacién media se imparte en dos ciclos: el ciclo . . - .
S Educacion. 2002. - - > ] -~ | Se evalta el Nivel de dominio de los contenidos
* comun con flnes_ de (j‘ultur_a_ general, expl(_)ra(:lon y _onenl_auon curriculares establecidos en los rendimientos basicos
vocacional; y el ciclo diversificado para continuar la orientacién y .
o . formar profesionales en diferentes campos del trabajo. . . .
Disefio Curricular Se 1lgner1| en cuenta variables socioculturales e
ESCIOFIBIJ, Blpz_ira la En un folleto de seis paginas se muestran de manera institucionales.
s uce;cn?n asica. d condensada los Fines de la Educacion, las expectativas de logro,
Egﬁrceaﬁi%?] (s €1 los ejes transversales, La fundamentacion general, el Marco
. didactico, Los ciclos y areas, Las areas y bloques de contenido.
Desde 1970 se realizan pruebas nacionales, incluyendo
las pruebas para el ingreso a la secundaria.
Entre 1992 y 1995 se aplicaron pruebas en torno a
conocimientos y habilidades, en el marco del Programa
para Abatir el Rezago Educativo.
Constitucién  Nacional También durante la primera mitad de la década del 90 se
de 1917. La bésica primaria esta constituida por seis grados (1° - 6°); ge_sarrt_)lloEfllEEstudlo de ’Evaluacllon dde la :Edycalclg%ré
la basica securdaria abarca tres afios (de 1° a 3° de secundaria) nmlarla ( b ). ql;Je Tzerf} rsemp ilza_o eln edanE N
Ley General de| y luego estd el periodo de Preparatoria, 0o educacién media porMaastep%u;ticEZfssoarueicafisg a;?wialr?](gﬁpeae?jeemz%g:g
Educacion de 1993. superior, que es de tres afios. Como México es un pais federal, )r:mestral en priymaria y secundaria en todo el pais
cada estado tiene autonomia para regular la educacion pero Simultineamente en alounos estados  se fundaro.n
Educacion Bésica | sustentada en la Constitucion de 1917. t0s d luacio gun
3 Primaria. Plan y proyectos de evaluacion propios.
3 programfis de Estudios. Sorl los programas, de .pnmero a 'sexto grado, cgyos En el afio 2001 se evaluaron habilidades, competencias
= Secretaria de | contenidos aparecen organizados seglin las dimensiones fundamentales y conocimientos indispensables, en el
Educacin. 2000 especificas de las 4reas. marco de la Evaluaciéon Cualitativa del programa de
Educacion Basica E§c_ue|as de calidad. Se indaga por competencias
Secundaria. Plan y Son los programas, de primero a tercer grado de secundaria, minimas.
Programas de | cuyos contenidos aparecen organizados segln las dimensiones En el afio 2002 se fundé el Instituto Nacional de

Evaluacién de la Educacion, cuya tarea es la de “realizar
diagnésticos precisos de la situacion educativa, para que
puedan fijarse metas realistas y disefiarse estrategias
adecuadas de mejora.”

En el afio 2003 se publica el documento La Calidad de la
Educacion Basica en México. Primer informe anual 2003.
En este documento se destacan: El sistema Educativo
Mexicano y su Contexto; La Evaluacién Educativa en
Meéxico; La Situacion de la Educacion Basica en México.
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Art. 121 y 116 de la
Constitucion Politica.
Estandares Educativos
Nacionales,  Primaria
Regular, Ministerio de
Educacion, Cultura 'y
Deportes, 2001.

Guia para el Docente
de educacion primaria:

En el afio 2001 se publican los Estandares Educativos
Nacionales para las areas. El Ministerio de Educacién propone
un texto oficial sobre practicas metodolégicas.

En 1996 y1997 se aplicaron pruebas en Matematica y

s Espaifiol.
> coémo usar los L L -
g estandares en el aula . ItE_I Mlnlsttezolfjte_ Educacion propone un texto oficial sobre | ) 55 405 1999, 2000 y 2002 se evaluaron aprendizajes
§ de clase. Ministerio de | Practicas metodologicas. en la educacién primaria, al nivel nacional.
Educacién, Cultura y
Deportes. 2001. Se evalla el rendimiento académico a través de pruebas
de pre y post test.
Programas. Espafiol y
Matematica. 30,
Direccién de Curriculo.
Direccién de Educacion
Primaria. Ministerio de ~ . -
Educacién, Cultura y Los programas sefialan los contenidos de cada area. Estos
. ‘rogramas se elaboraron 5 afios antes de los estandares
Deportes. 1996 gurri?:ulares
Delineamientos
curriculares. Educacion
|n|C|a|| B_’ . Ed;;gglon El perfil educativo de la Educacién Escolar se caracteriza por
eéscolar Basica. . el bilingtismo (Castellano — Guarani).
Programa de Estudio. . . I ) .
Terger Grado Existen tres ciclos de educacion basica escolar: primer ciclo:
Educacion Escola; primero a tercero; segundo ciclo: cuarto, quinto y sexto; tercer
Basi Ministerio d ciclo: séptimo, octavo y noveno. La Ley General de Educacion estblece la creaciéon de
Egﬁfaaéién '”'Ste”%uhg sistemas de evaluacién de la educacion. En el afio 1995
1094 y ) Se presentan los perfiles axiolégicos para los tres ciclos, las | el Ministerio crea el Sistema Nacional de Evaluacion del
: “Consideraciones generales” en el enfoque curricular, la | Proceso Educativo (SNEPE). Se decide aplicar pruebas
Programa de Estudio distribuciéon horaria para 5 é&reas en el primer ciclo | en los grados tercero y sexto.
- Ed - Escol “| (Comunicacion, Matematica, Vida social y trabajo, Medio natural
g Bégii:\uogexto ércgdz' y salud, y Proyecto comunitario) y la distribucién horaria para 9 | Se aplicaron pruebas en 1996, en Lengua y Literatura,
? Ministério de Educacién‘ areas en el segundo ciclo (Castellano, Guarani, Educacién | Castellana y Guarani; asi también en Matematica, Medio
g y Culto. 1997 artistica, Matematica, Estudios sociales, Tecnologia y trabajo, | Natural y Salud, Ciencias Naturales, Estudios Sociales,
’ ’ Ciencias naturales, Educacién para la salud y proyecto | Vida Social y Trabajo. Desde 1996 se alternan cada afio
” comunitario). Luego aparece el curriculo especifico. los dos grados para las aplicaciones (3°y 6°).
Evaluacion del ) 90 ap P 9 P P Eye)
A o
ﬁz;i?gﬁ?% l\;inisﬁle?:g' Se expone el “perfil educativo de la educacién escolar | Se evalla el rendimiento académico y se identifican
de Educacié’)n Culto basica” y se sustenta la pertinencia del bilingiismo en la | variables asociadas. Las evaluaciones son de caracter
y " | educacion escolar basica. muestral.
1996.
Evaluacion del Se sustenta el sentido de la evaluacion en el “proceso de la
aorendizaie. 2° ciclo reforma”, se sefialan los cambios, se indican los procedimientos
ngciculojlil Ministerid de la evaluacién, los objetivos y los indicadores evaluativos; se
de Educacion y Culto. deeflnnigdlgs tr:;Jcrir;petenuas basicas y se las identifica en cada area
1997. y grado.
La Educacion Basica Regular comprende: El rendimiento estudiantil y los factores asociados a dicho
La Educacion Inicial y constituye el primer nivel de la rendimiento.
Educacion Basm:a Regular, atlend~e a nifos de 0 a 2 afios en [ ;g9 pruebas en Matematica y Lenguaje.
S Ley General de | forma no escolarizada y de 3 a 5 afios en forma escolarizada.
s Educacién N° 28044. At ; ianci
fa} :z . . . " v i
a Capitulo 11 La Educacién Primaria constituye el segundo nivel de la 1998 pruebas en Matemdtica, Lenguaje, Ciencias

La Educaciéon Basica
Articulo 36. Educacion
Bésica Regular.

Educacién Basica regular y dura seis afios.

La Educacién Secundaria constituye el tercer nivel de Educacion
Basica constituye el tercer nivel de al Educacion Basica regular y
dura cinco afios.

Naturales y Ciencias Histérico Sociales.

2001 pruebas en Matematica y Comunicacion.
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Secretaria de Estado
de Educacién, Bellas

Artes y Cultos. Disefio
Curricular Nivel Basico;

El sistema educativo, segln el Anteproyecto de la Nueva Ley
General de Educacion, se organiza en tres niveles: Nivel Inicial,

Entre 1991 y 1994 existi6 el Sistema de Evaluacién y
Control de Calidad del Sistema Educativo Dominicano.
En 1996, la Secretaria de Estado de Educacioén y Cultura
estableci6 el Sistema de Evaluacién del Curriculo de la
Educacioén Inicial, Basica, Media, Especial y de Adultos.

Proyecto Educativo
Educacion Basica:
Reto, Compromiso y

Transformacion: 1996

Curriculo Bésico
Nacional. Programa de
Estudio de Educacién
Basica. Ministerio de
Educacion, 1997.

Documento de caracter normativo que constituye el
referente teérico que sustenta la reforma educativa. Sobre la
base de este documento los Estados definen también sus propios
curriculos, pues la educacion esté descentralizada por el caracter
federal del Estado.

« ) A - .
Nivel de Educacién Basica y Educacion Media. . o
g Plan ~ Decenal ~de Y Se aplican pruebas desde 1996 en Lengua (Espafiol)
£ fglgjgaz(ggg en Accién. El Nivel de educacién béasica consta de dos ciclos. El Nllatematlcda.l Cllenc(;as Soluglesg/ C'enc'ai Naturalss, en
g & ' primero, comprende los grados 1, 2, 3,4; El segundo ciclo esta €l marco del plan decenal e_'e ugaglon. Oas pruebas se
a . conformado por los grados 5, 6, 7 y 8. Este Nivel contintia los aplican aI_}ermlna_r la educacién basica .(4) y al terminar
g Blan Estratégico  de procesos de aprendizaje del Nivel Inicial y constituye el soporte la educacién media (8°), y en 4° de bachillerato.
g esarolo  de I de la educacion media. - .
2 Educacién Dominicana. Con el plan estratégico se busca crear un sistema
& 2001. nacional de evaluacion de la calidad.
" Para orientar las politicas educativas en el periodo 2003- . - . "
Transformacién 2013 Se evallan conocimientos previos y también los
Curricular en Marcha. contenidos, entendidos como hechos y conceptos que se
2002. han incorporado, procedimientos, maneras o estrategias
de saber-hacer, en las areas de Espafiol, Mateméticas,
Sociales y Naturales.
El proceso de evaluacion, como programa continuo y
sostenido, se inicia en 1994. La Unidad de Medicion de
Resultados Educativos (UMRE) es la encargada de
Constitucion coordinar las aplicaciones y los analisis de los resultados.
. La educacion Inicial, Primaria, Media Bésica, Media Superior .
Ley de Educacion 1985 y la Formacién Docente son dirigidas por la Administracién Ferglriiallggsrir)r/1e%gi?/aslﬁa};s’)[i\ezee?elllrcéacig)rn:esﬁsiln 1996 se
Nacional de Educacién Publica, ente auténomo no dependiente p .
. Leyes presupuestales d_el _M|{1|s.ler|o de Educacion y Cultura. Los ciclos son los Conocimientos y competencias fundamentales a evaluar,
g que incluyen linea de siguientes: al finalizar cada ciclo: Primaria, Media Basica y Media
? politica educativa. Educacion Inicial: 3 afios Superior.
> Revision. 1986, del Educacién Primaria: 6 afios (1° a 6°)
) ' Educacién Media Basica: 3 afios : - » -
E(rjograrr_lg Pri de Educacion Media Superior: 3 afios (bachillerato diversificado Evaluatj:loiles en el u'I\}:ngo gy?do de Educacién Primatia,
ucacion rimaria, = : : > (Daet ! areas de Lenguaje y Matematicas:
Escuelas Urbanas - de ensefianza secundaria y la educacion técnica profesional). Censo: 1996
1957 L . . . . . - :
La Educacion Obligatoria comprende la Primaria y Media Basica, Muestras: 1999 y 2002
y tiene una duracién de 9 afios. En proyeccion, nuevo censo en 2005
Informe de la Comision
Presidencial para el
Estudio del Proyecto
Egggatlvo Nacional. Venezuela inici6 un sistema nacional de evaluacion en el
. Surge una visién del sistema educativo nacional que | afio 1995.
La Reforma Educativa: muestra su poca vinculacién con las prioridades y las
Una prioridad Nacional.' expectativas que el pais ha colocado en este sector como | Se han aplicado pruebas desdel1998, en Matematicas,
1994 | instrumento de formacién y transformacion social. Lenguaje 'y Valores Morales  (“Caracteristicas
< . personales”), en los grados 3°, 6°y 9°.
T El Plan de Accién del La educacién basica tiene una duracién de 9 afios y esta
N Minis?er:ioe ceion ge estructurada en tres etapas: la primera abarca de 1° a 3° la | Se evallGan Niveles de competencia, en congruencia con
2 Educacion: 1995 segunda de 4° a 6° y la tercera de 7° a 9°. Después esta la etapa | el curriculo basico nacional.
S - de educacién media.

En la evaluacion externa se tienen en cuenta la
identificacién de factores asociados al aprendizaje.

Se elaboran instrumentos estadisticos para identificar los
datos especificos de cada centro y ser tomados como
punto de partida para la definicién del perfil del “Proyecto
Plantel”.
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B) Dimensiones y categorias de anélisis

Las tres grandes dimensiones que aqui se identifican: la disciplinar, la pedagdgica
y la evaluativa, corresponden a los tres ambitos que hacen posible el
funcionamiento de la educacién formal. En cuanto a la dimensién disciplinar, se
trata de reconocer aquello que es objeto de ensefianza y que proviene de alguna
disciplina académica, sea las ciencias del lenguaje, la matematica o las ciencias
naturales; de manera general, puede decirse que aqui aparecen los contenidos
fundamentales inherentes a las disciplinas de estudio, recontextualizados en el
ambito escolar (cfr. Bernstein, 1994).

Por otro lado, la dimension pedagogica es aquella que muestra la manera como se
organizan los contenidos disciplinares, lo cual supone categorizaciones a traves
de las cuales caracterizar las concepciones sobre la escuela y sobre las practicas
pedagogicas. Las caracterizaciones que aqui se introducen provienen tanto de
lecturas de planteamientos explicitos como de aspectos particulares en el discurso
de la legislacion (los documentos gubernamentales sobre la educacion de cada
pais). Ayudandonos de algunas fuentes que han logrado influir en el campo de las
investigaciones sobre educacion (Freire, Bernstein, Coll, Carretero, Gimeno,
Gardner), proponemos tres tendencias: 1) la pedagogia que se caracteriza por
fundamentar el curriculo desde el enfoque psicogenético del aprendizaje; 2) la
pedagogia que, ademas de reconocer la perspectiva psicogenética, incorpora el
contexto sociocultural para el aprendizaje escolar; y 3) la pedagogia en la que el
maestro es el protagonista de la labor educativa.

La primera y segunda tendencias se enmarcan en lo que en educacion
reconocemos como lo propio del cons tructivismo; pero es necesario distinguir
entre un constructivismo que recala en los procesos psicologicos del aprendizaje
individual y un constructivismo que enlaza los procesos psicolégicos del
aprendizaje con los procesos socioculturales. En el primero, se tiende a clasificar a
los estudiantes segun unas etapas o fases que la psicologia genética sefiala como
resultado de sus investigaciones (de Piaget a Ferreiro). En el segundo, se tiende a
explicar los fendbmenos particulares del aprendizaje segun sean los contextos
socioculturales a los que pertenecen los estudiantes (de Vigotsky a Coll,
Tolchinsky y Carretero). En esta segunda corriente se tienen en cuenta los ritmos
diferentes para aprender y los niveles de capital cultural de los estudiantes, que
hacen posible el desarrollo progresivo de los aprendizajes que propone la escuela.
En ambas corrientes el aprendizaje esta centrado en los estudiantes.

Por otro lado, la tercera corriente es aquella contraria a las perspectivas
constructivistas y que se fundamenta aun en la psicologia de la conducta,
privilegia las relaciones directivas y verticales. Aqui el profesor es quien regula
todos los procesos; el profesor esta en el centro de la actividad escolar, “dando
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conocimientos”, mientras el estudiante desempefia la funcién del sujeto que
recibe, no del sujeto que construye. Si recibe bien, puede también devolver bien lo
recibido, es un supuesto de esta tendencia.

La dimension evaluativa, finalmente, constituye el campo a través del cual se
identifica aquello que se espera haya sido aprendido por los estudiantes. Aqui se
evidencian, también, algunas tendencias: evaluacion de contenidos o definiciones,
como preguntar por la identificacion de una determinada categoria; evaluacién a
partir de estandares, como fijar la evaluacion a partir de unos “estandares” dados,
institucionalmente; evaluacién de habilidades o destrezas, como evaluar la
realizacion de ciertas practicas consideradas fundamentales; evaluacion de
competencias, desempefios o logros, como evaluar el uso de lo que se esta
aprendiendo.

El andlisis de la documentacion muestra que no hay limites semanticos fuertes
entre cada una de estas designaciones sobre lo que es objeto de la evaluacion;
por ejemplo, en algunos paises se denominan habilidades a lo que en otros se
enuncian como competencias. Sin embargo, puede plantearse una clara dicotomia
entre la evaluacion que indaga por contenidos, entendidos como definiciones
aisladas, y la evaluacion que se interesa por identificar desempefios, habilidades,
competencias o logros en los estudiantes.

A continuacion se describen brevemente las categorias basicas que orientaron el
andlisis curricular en cada una de las areas.

En el caso de lenguaje y comunicacion:

o Enrelacién con la dimensién disciplinar:

%  Sobre la lengua: enfoque lingtistico-oracional; enfoque linguistico-textual;
enfoque gramatical-prescriptivo.

¥, Sobre la literatura: enfoque desde la recreacion estética; enfoque que
concibe la literatura como un medio para el desarrollo de habilidades;
enfoque que idertifica a la literatura como un tipo de texto o género
discursivo.

%  Sobre otros lenguajes: como medios para el desarrollo de habilidades;
como tipos de texto o géneros discursivos.

¥  Contenidos conceptuales y procedimentales basicos.

o Enrelacién con la dimensién pedagogica:

— Enfoque activo -constructivista (reconocimiento de la visidn psicogenética
del aprendizaje).
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Enfoque interactivo -constructivista (reconocimiento de la articulacién entre
la vision psicogénetica del aprendizaje y el interaccionismo sociocultural).
Enfoque instruccionalkdirectivo (prevalencia de la ensefianza vertical mas
que del aprendizaje constructivo).

o En relacion con la dimension evaluativa (teniendo en cuenta la evaluacion
interna -es decir, las recomendaciones que los documentos gubernamentales
destacan para la evaluacion en el aula y la manera como los libros de texto la
proponen y la evaluacion externa, la que se realiza a través de los
instrumentos del Sistema Nacional de Evaluacion de cada pais):

Enfoque que recalca en contenidos, que distingue entre contenidos
definicionales y contenidos inherentes a habilidades.

Enfoque que hace énfasis en habilidades, que distingue entre habilidades
como competencias o habilidades como adiestramiento.

Enfoque que se orienta, explicitamente, a partir de estandares, logros,
competencias o desempefios.

En el caso de matematica:

o En relacion con la dimension disciplinar, se analizan las concepciones sobre la
naturaleza de las matematicas y su relacion con las matematicas escolares; se

expresan con distintos enfoques:

Enfoque que privilegia el aspecto formativo de las matematicas.
Enfoque que enfatiza en la importancia de la educacion matemética en la

sociedad.
Enfoque que se orienta hacia las aplicaciones de las mateméticas en la

vida practica.

o Enrelacion con la dimension pedagogica:

Enfoque instruccional-directivo, con predominio de una ensefianza vertical.
Enfoque dialégico-participativo que privilegia procesos de la actividad
matematica como comunicar, conjeturar, argumentar, modelar, etc.
Enfoque constructivista-activo, con énfasis en la relaciones profesor-
estudiante -saber matematico y/o en el uso de recursos y contextos de
aprendizaje.

o0 Enrelaciéon con la dimensién evaluativa:

Enfoque que diferencia aspectos conceptuales, procedimentales vy
actitudinales; se centra en la indagacion por habilidades y destrezas.
Enfoque que enfatiza en los contenidos y destrezas prescritos en los
programas.

Enfoque que se orienta hacia la evaluacion de competencias basicas que
se explicitan en indicadores generales o en los disefios de cada grado.
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— Enfoque que orienta explicitamente estandares de logros o desempefios.

En el caso de ciencias naturales:

o

En relacion con la dimensién disciplinar, se consideran las distintas

concepciones epistémicas de las ciencias naturales y su relacion con los

procesos de aprendizaje escolar:

— Enfoque que privilegia las estructuras conceptuales de las ciencias.

— Enfoque que se inclina hacia una vision descriptiva de las ciencias v,
posteriormente, a la comprension de las leyes que las rigen.

— Enfoque pragmaético.

En relacion con la dimensién pedagdgica:

— Enfoque instruccional-directivo, pedagogia de corte vertical y autoritario.

— Enfoque activo-constructivista, pedagogia esencialmente participativa y
fundamentada en los desarrollos psicogenéticos.

En relaciéon con la dimensién evaluativa:

— Enfoque centrado en la evaluacion de los contenidos y habilidades
prescritos en los programas o estandares.

— Enfoque que indaga sobre la habilidad del estudiante para usar sus
conocimientos en la resolucién de situaciones nuevas.

Las mismas dimensiones y categorias se tienen en cuenta para lo que se identifica
como enfoque implicito, cuyo referente lo constituyen los libros de texto, en tanto
se supone es un material recurrente en el aula que determina el desarrollo
curricular en los grados previstos para el estudio.

21



ANALISIS CURRICULAR

ll.  ANALISIS CURRICULAR AREA DE LENGUAJE Y
COMUNICACION*

Referentes generales

La década del ochenta marc6 el comienzo de un proceso de transformacion de las
concepciones curriculares que aun contindia en los paises de América Latina y el
Caribe. Las investigaciones iniciadas en el campo de la educacion en la década
del setenta, a partir de la transposicion conceptual de las obras de Piaget y de
Vigotsky, influyeron en dichas transformaciones.

Paralelamente a los cambios en las visiones sobre la educacion escolarizada, el
campo de las humanidades fortalecié sus categorizaciones y avanzé de manera
significativa en relacion con los problemas fundamentales identificados por las
comunidades académicas. Las conceptualizaciones en las ciencias del lenguaje
recogieron la cosecha proveniente del acervo de las teorias sembradas en la
primera mitad del siglo XX. Asi, a partir de los trabajos de Noam Chomsky, que
comienzan a circular de manera amplia en la década del sesenta, las ciencias del
lenguaje definieron una serie de corrientes (sociolingiistica, psicolinglistica,
textolinguistica y pragmalingiistica) cuyos perfiles determinaron modos de
concebir el lenguaje en el contexto escolar.

Con la linguistica generativa y las perspectivas sociolingiisticas se inicid un
debate que convergié finalmente en la asuncibn de una pragmatica de la
comunicacion, desde donde fecundaron las teorias sobre el discurso y el texto.
Las teorias de la linglistica textual aparecen en el escenario de la educacioén,
primero, en un dialogo con las teorias psicogenéticas del aprendizaje y después
con la psicologia cognitiva.

Aunque no es éste el lugar para fundamentar y sustentar estas proximidades entre
los enfoques, tampoco se pueden eludir, en la perspectiva de ayudar a los
maestros a comprender lo que ha ocurrido con los enfoques pedagogicos en el
aprendizaje escolar de la lengua y la literatura, y de otros lenguajes como los no
verbales. La semibtica, igualmente, amerita el reconocimiento de un lugar, sobre

! Andlisis realizado por la Colegiatura Académica del ICFES para el area de lenguaje y
comunicacién, conformada por: Fabio Jurado Valencia (Universidad Nacional de Colombia), Martha
Jeaneth Castillo Ballén (ICFES), Maria Elvira Rodriguez Luna (Universidad Distrital de Colombia),
Jesls Enrique Rodriguez Pérez (Universidad Nacional de Colombia) y Carlos Eduardo Barriga
Acevedo (Universidad Nacional de Colombia).
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todo en el modo de concebir la literatura y de proponer estrategias para el estudio
del texto literario.

Pero una cosa es fundamentar las propuestas curriculares desde los enfoques
contemporaneos, ya sea en lo pedagdgico €l constructivismo y la pedagogia
activa) o en el ambito de la disciplina (la linglistica del texto o la semiética), y otra
muy distinta es su adecuacién en la organizacion de las unidades curriculares y su
convergencia en los libros de texto y en el aula. Esto significa que, es comun en la
documentacién abordada hallar una fundamentacién teodrica a tono con los
desarrollos de las investigaciones contemporaneas, pero paraddjicamente en la
organizacion compartimentada se disdibuja tal fundamento para dar lugar a
esquematizaciones tradicionales.

Este estudio ha permitido constatar que, si bien en algunos paises se logra un
enlace entre los enfoques contemporaneos de las disciplinas, la pedagogia y la
configuracion curricular, en otros se hace evidente la inconsistencia entre lo
promulgado tedricamente y lo que finalmente se organiza en la estructura del
curriculo. En la mayoria de los paises se observa una asuncién de los enfoques
renovadores y, a la vez, una tendencia ecléctica en la estructuracion
compartimentada del curriculo.

En todo caso, se trata de indagar por las distintas variables que intervienen en las
practicas pedagdgicas, buscando un enlace con los proyectos de evaluacion y la
busqueda de estrategias para caracterizar lo que estan aprendiendo los nifios y
los jovenes de nuestros paises, la manera como lo estan aprendiendo y las
estrategias mediante las cuales podrian alcanzarse mejores aprendizajes.

1. Argentina
o Ladimension disciplinar

De acuerdo con las disposiciones generales de la Ley Federal de Educacion de
1993, y atendiendo al desarrollo y aprobacion que de estas disposiciones se hace
en 1995, los contenidos basicos comunes (CBC) definidos para la educacién
general basica (EGB) en el area de Lengua (denominacién que se le da al area
segun los programas curriculares) se presentan organizados en siete bloques:

Bloque 1: Lengua oral.
Bloque 2: Lengua escrita.

Bloque 3: La reflexion acerca de los hechos del lenguaje.
Bloque 4: El discurso literario.
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Bloque 5: Lengua/s extranjera/s.

Bloque 6: Procedimientos relacionados con la comprensioén y produccion de textos
orales y escritos.

Blogue 7: Actitudes generales relacionadas con la comprensiéon y produccion de
textos orales y escritos.

Estos bloques remiten a estructuras conceptuales que se organizan de manera
progresiva en los tres ciclos educativos que componen la EGB. Los contenidos
conceptuales de un ciclo presuponen la adquisicion de los del anterior, lo que
indica que conservan una relacion de inclusién y jerarquizacién de un grado a otro.

Uno de los criterios para definir estos CBC responde a la necesidad de promover
la formacién de competencias, entendidas como capacidades agregadas y
complejas que implican un saber hacer con conocimiento y con sentido en lo que
se hace. Por otra parte, el encaminar las acciones educativas al desarrollo de
competencias trae como consecuencia redefinir el concepto de contenidos para
que éstos contribuyan a la formacion.

Asi, los CBC toman en cuenta la funcién comunicativa del lenguaje, su relacion
con el pensamiento, con los conocimientos y los afectos. Se dispone que no sélo
se ensefie el lenguaje, sino los usos sociales del mismo. Se hace énfasis en
cuanto a contenidos, procedimientos para la comprension y la produccion
linglistica.

En la caracterizacion de los bloques definidos para lengua se considera que “el
lenguaje es esencial en la conformacién de una comunidad. La cultura lingiistica
contribuye a estructurar la sociedad, acompafa su historia y forma parte de su
identidad”. Se pone de relieve que “el lenguaje es un medio privilegiado para la
comunicacion, ya que en ella se posibilitan los intercambios y la interaccién social”
(cfr. CBC, 1995). Las diferencias en cuanto a dominio linglistico, competencia
comunicativa y uso estratégico del lenguaje se relacionan con necesidades de una
mayor democratizacion social y cultural. Los CBC son articulados vertical y
horizontalmente en el proceso.

Por lo anterior, en la Ley Federal de Educacion se sefiala como uno de los
objetivos prioritarios “la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes
considerados socialmente significativos, entre los cuales se destaca la
comunicacion verbal y escrita”. Para el desarrollo conceptual y metodologico, el
curriculo se sustenta en las teorias de la comunicacion, de la enunciacion y de la
argumentacion, desde el andlisis del discurso, la gramética del texto y la
proposicional, con aportes de la psicolingtiistica y la sociolinglistica, entre otras.
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Lo anterior nos permite afirmar que el enfoque que caracteriza la politica curricular
en lo disciplinar es el comunicativo (o linguistico-textual-semiético), vinculado con
la perspectiva constructivista. En tal caso, se podria sefialar que con el area de
lenguaje se busca fortalecer el desarrollo de la competencia comunicativa y
textual.

En los grados 3° y 6° se destacan los bloques 1, 2, 3y 4: presencia de la lengua
oral y la escrita, para lo cual se incluyen la lectura y la escritura como practicas
complementarias entre si, que permiten el acceso a saberes y conocimientos
diversos, desde la perspectiva del analisis textual. Si bien la escritura se concibe
como un proceso que requiere de constante revision y reelaboracion, se hace
pertinente, en los primeros afos, la cohesion, la organizacion de ideas, la
ortografia, la puntuacion, etc.

El bloque 3, por ejemplo, se concentra en la conceptualizacion de los hechos del
lenguaje y en la identificacion de sus caracteristicas. La reflexion metalinguistica
sobre el lenguaje se acompafa de la produccidn de textos orales y escritos; asi, el
trabajo sobre reconocimiento de fonemas, morfemas, palabras y oraciones se
hace desde el andlisis textual en situaciones comunicativas reales, lo cual es
coherente con los principios fundamentales de los enfoques propios de las teorias
del discurso.

El discurso literario se concibe como una produccion estética que requiere un
espacio particular dentro de los otros discursos: “... un texto literario no ha de ser
objeto de analisis gramatical, y el reconocimiento de autores, estilos, géneros o
épocas surgira de la lectura frecuente de textos literarios y en funciéon de un mayor
conocimiento de los mismos”.

o Ladimension pedagdgica

Se ponen en consideracion los procesos pedagdgicos en la perspectiva de una
determinada calidad, mediada por las interacciones entre el docente, el alumno y
el saber. Estas relaciones de comunicacion fundamentan una accién pedagoégica
en la que ensefar a comprender y producir textos, orales o escritos, es ensefar a
pensar y actuar en la sociedad.

En este orden de ideas, el aprendizaje se considera como un proceso complejo y
heterogéneo, por lo cual “las personas tienen formas diversas de construirlo, y la
escuela debe conocerlas, analizarlas y respetarlas para contribuir a que cada
alumno y alumna accedan al mismo conocimiento”. El proceso de aprendizaje,
sustentado en una relacion dialégica entre maestro y alumno, tiene como hecho
central atender la diversidad de opiniones y experiencias para, desde alli,
contribuir a formar sujetos activos en el dominio de la palabra y el ejercicio de la
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participacion. El trabajo en el area debe encaminarse al uso estratégico del
lenguaje en la comunicacioén verbal y escrita.

0 Ladimensién evaluativa

La legislacion sefiala una orientacion de la evaluacién que posibilite reconocer los
procesos. En relacion con los libros de texto para los grados 3°y 6°, no se observa
la correspondencia entre el enfoque expuesto desde los CBC y la evaluacién. En
los libros de texto se encuentra un énfasis en el trabajo con el lenguaje desde las
partes de la oracion (linglistica de la oracién), con aplicacién de definiciones
gramaticales y de estructuras de la lengua, reconocimiento de reglas ortograficas y
demas ejercicios. Esta situacion nos permite inferir que, pese a la consistencia
conceptual planteada desde la legislacién, en la did4ctica del &rea que aparece en
los libros de texto no hay un trabajo que posibilite el desarrollo de la competencia
comunicativa desde un enfoque discursivo y textual.

No es posible constatar qué tanto tiempo se dedica en las clases al uso del libro
de texto, particularmente en el desarrollo de cuestionarios e instrucciones aunque
consideramos que los libros de texto son muy recurrentes en nuestros paises y
constituyen un referente, entre otros, para caracterizar los posibles modos de la
evaluacion interna.

En cuanto a la evaluacion externa, el analisis de instrumentos piloto para la
evaluacién de los grados 3° y 6° da cuenta de una aplicacion de los presupuestos
mencionados. La prueba estd compuesta por textos de diverso tipo, frente a los
cuales se plantean grupos de preguntas que indagan por el reconocimiento de
informacién explicita e implicita, manejo de estructuras textuales, relaciones de
cohesion, correferencialidad y gramética.

2. Bolivia

o Ladimension disciplinar

En el documento presentado por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes
(27 de marzo de 2003) aparecen los planes de estudio y los programas
curriculares para el nivel de primaria, en el segundo ciclo; el area se denomina
lenguaje y comunicacion y tiene como fundamento un “enfoque intercultural”, en
cuanto se espera que los nifios aprendan el castellano y lo utilicen como
instrumento de dialogo intercultural y como medio de conocimiento e interaccion
con otras culturas. En la modalidad bilingie se incluyen las competencias y
contenidos referidos al aprendizaje del castellano como objeto de estudio; es
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decir, se trabaja la capacidad de expresién y comprension oral y escrita de la
lengua. En las demas areas, la lengua se concibe como medio de aprendizaje
para abordar diversos temas denominados transversales. Se asume el lenguaje
como un sistema simbdlico, a través del cual comprendemos nuestra realidad, nos
comunicamos con otras personas y organizamos las ideas.

Se trabaja desde “un enfoque comunicativo y textual que permite hacer del
aprendizaje un proceso significativo, vinculado a la realidad en la que viven los
alumnos”. Por lo tanto, se espera que los estudiantes generen capacidades para
“comunicar en forma escrita y oral, y con coherencia y claridad, sus ideas, puntos
de vista y sentimientos y, por otro lado, comprender lo que leen y escuchan. Esto
les permitira responder adecuadamente a los intereses y necesidades
comunicativas, al interactuar con personas de su mismo grupo sociocultural o de
otros grupos en diversas situaciones mediante el uso de diferentes textos orales y
escritos”.

El &rea se organiza desde los siguientes componentes: lenguaje oral (estrategias
de comprension y expresion oral) y lenguaje escrito (lectura y produccion de textos
escritos a partir de estrategias particulares para cada proceso). En ambos
componentes se aborda la diversidad linglistica y cultural, se trabaja la reflexion
metalinglistica por medio de la cual los alumnos abordan la reflexion sobre el uso
de la lengua (funcion metalingiistica) y el funcionamiento del lenguaje oral y
escrito. La literatura se trabaja como un tipo textual o género discursivo desde la
prosa (cuentos, novelas cortas, mitos, leyendas, historietas, etc.) y en verso
(coplas, canciones, poemas).

o Ladimension pedagogica

Se opta por un tratamiento del area que enfatiza en el uso de la lengua en
situaciones de comunicacibn genuinas. En este contexto los procesos
pedagogicos deben contribuir a la consolidacién de habilidades comunicativas, el
abordaje de diferentes tipos de textos y el analisis discursivo de los mismos, con el
fin de que el trabajo en el aula propicie la participacion activa y critica de los
estudiantes en la sociedad. En consecuencia, se tiende hacia un enfoque
interactivo -constructivista.

La comunicacion oral aborda las situaciones comunicativas, la argumentacion y
diversos tipos de textos tales como debates, exposiciones y didlogos. La
comunicacion escrita profundiza en el uso de estrategias de produccion y
comprension de textos y trabaja sobre testimonios, informes, articulos de opinién,
entre otros, a partir de la planificacion, textualizacidn, revisiones de texto y
produccion final.
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Los aspectos relativos a otros sistemas semiéticos (comunicacién no verbal, el
teatro, la musica, la pintura, la television...) se vinculan al area de expresion y
creatividad, ya que responden a las necesidades de los alumnos de mayores
oportunidades para expresar y comunicar sus ideas, sentimientos y emociones
mediante los lenguajes artisticos.

0 Ladimension evaluativa

En la evaluacion interna, visualizada a través de la legislacion, se tienen en cuenta
las competencias en la comunicacién oral y escrita, y se definen indicadores para
reconocer los logros de los estudiantes. Ademas, se trabaja sobre contenidos
conceptuales propios de la disciplina: estructura de la lengua y funcionamiento del
lenguaje literario. Respecto a la evaluacion externa, en las pruebas, que se aplican
desde 1997, en lenguaje y matematicas, se indaga por las competencias
consideradas como basicas.

3. Brasil
o Ladimension disciplinar

Por ser wuna Republica Federativa, con 27 wunidades administrativas
descentralizadas, Brasil no cuenta con un curriculo de estudios Unico. Sin
embargo, en 1997 fueron elaborados los “parametros curriculares” nacionales, los
cuales son una coleccién de documentos que tienen como propdsito orientar en la
seleccion de contenidos y métodos para cada disciplina. En estos textos se
encuentra la fundamentacion teérica de cada area, ademas de las competencias y
habilidades que los alumnos deben desarrollar a lo largo de la educacion bésica.

Para el area de portugués se observa una tendencia hacia el anélisis comprensivo
e interpretativo del texto y la produccién escrita vinculada con contextos
particulares de situaciébn comunicativa. Se trata de un curriculo que pone el acento
en el desarrollo de las competencias y su convergencia en las habilidades
comunicativas.

Se parte de considerar que “el individuo que realmente domina una lengua, en sus
variedades, sabe hacer uso de sus recursos expresivos en diversas situaciones.
Es alguien que logra cumplir adecuadamente sus objetivos comunicativos, sus
intenciones interlocutorias”. En esta perspectiva, se observa la presencia de un
enfoque desde las teorias del discurso o desde consideraciones propias de la
semidtica de la comunicacién: lo que en otros paises se ha llamado enfoque
comunicativo. Esto se confirma en argumentaciones como la siguiente: “Es posible
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afirmar que un sujeto competente en el dominio del lenguaje es capaz de
comprender y producir textos orales y escritos adecuados a las situaciones de
comunicacion en las que actla; de posicionarse criticamente frente a lo que lee o
escucha; de leer y escribir produciendo sentido, formulando preguntas y
articulando respuestas significativas en variadas situaciones. Un sujeto
competente comprende que todo texto oral o escrito es un acto de lenguaje y, en
ese sentido, en lo leido y escuchado, es necesario descubrir las finalidades e
intenciones, lo dicho y lo no-dicho. Al mismo tiempo, ese sujeto sabe, por medio
del texto, manifestar sus propios deseos y convicciones; y sabe también informar,
persuadir, divertir, emocionar, argumentar, posicionarse, criticar. En fin, ser
competente en el uso de la lengua significa saber interactuar, por medio de los
textos, en cualquier situacion de comunicacion.” (SAEB, 2001. Nuevas
perspectivas, Brasil, abril de 2002).

o Ladimension pedagdégica

Tanto en el curriculo como en las pruebas que aplica el sistema nacional de
evaluacion se considera que “el texto debe ser el punto de partida y de llegada de
las actividades de ensefianza-aprendizaje de la lengua”; por eso, se reafirma que
a partir del texto “las actividades y contenidos deben ser seleccionados y
organizados” y, en consecuencia, debe privilegiar tres practicas: 1) la comprension
de textos; 2) la produccion de textos y 3) el andlisis linglistico. En este sentido, el
trabajo en el aula se mediatiza a través de la lectura y escritura de textos.

Segun los udltimos estudios realizados por especialistas del Instituto Nacional de
Estudios e Investigaciones Educacionales y la Direccion de Evaluacion de la
Educacion Basica en Brasil, los contenidos comunes contemplados en las
propuestas curriculares enviadas por las Secretarias Estaduales de Educacion
para lengua portuguesa, en los grados 3°y 6°, son:

1. Lectura.

Lengua oral.

Comprension de textos.
Produccion de textos.

Estudio de la lengua portuguesa.
Ortografia.

oOUhwN

En el curriculo para lengua, y especificamente en los grados 3° y 6°, se tienen en
cuenta aspectos relacionados con la identificacion de significados primarios en los
textos (reconocimiento de personajes, de los titulos de las historias, de las
palabras segun el contexto), asi como la identificacibn de conclusiones e
inferencias y cuestiones de gramatica, contextualizadas en el analisis de los
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textos. En consecuencia, el enfoque que subyace es de tipo interactivo-
constructivista.

0 Ladimensién evaluativa

En la evaluacion interna, sugerida en la legislacion, se indica que la relacion entre
el nivel estructural de las competencias ya adquiridas y traducidas en habilidades
posibilitard en el alumno responder adecuadamente. Esa relacion es dinamica,
tanto en lo que tiene que ver con el alumno, que es invitado a responder, como en
las caracteristicas de aquello que es objeto de pregunta. En consecuencia se
plantea una interaccién entre el sujeto y la evaluaciéon, tomando al estudiante en
sus dimensiones cognitiva, cultural, afectiva, incluyendo sus representaciones
sobre la evaluacion, motivaciones y deseos.

En la evaluacion externa, las pruebas en lengua portuguesa se centran en la
comprension de textos, abarcando los siguientes topicos: procedimientos de
lectura; implicaciones de base, de género y/o enunciador en la comprension de
texto; relacion entre textos; coherencia y cohesion en la produccién de textos;
relaciones entre recursos expresivos y efectos de sentido; y variacion linguistica.

Las pruebas, entonces, estan estructuradas con unas matrices de referencia que
tienen su origen en los pardmetros curriculares: estan constituidas por preguntas
en forma de test, de cuatro opciones para marcar una respuesta. No hay una parte
abierta propiamente dicha; cuando hay que escribir es para completar un
enunciado con una o dos palabras como maximo. La aplicacion que realiza el
Instituto Nacional de Evaluacion y Pruebas es de caracter muestral. El enfoque se
inscribe en el ambito de las competencias comunicativa y textual.

Las pruebas del Estado de Sao Paulo, iniciadas en el afio 1996, indagan por
comprension de texto y produccidn escrita y son de caracter censal. El Estado de
Minas Gerais aplica también sus propias pruebas, con una orientacion desde el

enfoque de competencias o de habilidades fundamentales para la vida.

4, Chile

o Ladimensiéndisciplinar

En Chile, cada &rea curricular en la educacion basica es identificada como sector y

subsector del aprendizaje. El sector en referencia recibe el nombre de lenguaje y

comunicacion, y el subsector es “lenguaje y comunicacion, idioma extranjero”. En
los objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios de la educacion
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basica (OF-CMO) se sefala que algunos de los sectores “constituyen
agrupaciones de saberes o conocimientos en sentido estricto”, como los saberes 'y
conocimientos acerca de la lengua y de la literatura. En la asuncion de los
componentes del sector, implicitamente se identifica un enfoque comunicativo con
un apoyo especifico en la linglistica del texto. Por ejemplo, en 6° hallamos
objetivos fundamentales, como: “reflexionar sobre las principales funciones y
formas del lenguaje y sus efectos en la comunicacion, reconociéndolas en
diversos tipos de texto”; “reconocer las principales partes de la oracion y sus
caracteristicas morfolégicas, en funcion de la comprension y produccién de textos”
y “tomar conciencia sobre distintas opciones y componentes en la enunciacion
comunicativa, especialmente a través de los modos verbales” (cfr. OF-CMO p. 65).

En general, los objetivos fundamentales y los contenidos minimos obligatorios
ponen de relieve la comprension de texto desde los niveles literal e inferencial y la
produccién de texto a partir de la significacion y la dimensién pragmatica de la
comunicacion, sin descuidar las practicas de la correccion. Desde esta
consideracion, la escritura es asumida como una practica que posibilita
comprender el funcionamiento de las categorias de la lengua en uso (con la
produccién de textos), teniendo en cuenta que “no se debe confundir el
aprendizaje de la lengua con la ensefianza gramatical.”

Los programas de estudio, que son de “uso optativo”, aunque el 90% de las
instituciones de educacion basica los utilizan, expresan la necesidad de estimular
“el desarrollo de la creatividad y de la capacidad para formular hipétesis, por
ejemplo, a partir de la anticipacion del contenido de distintos textos” (cfr.
Programas de estudio. 4° afio basico, 2003, p. 46). Desde el conocimiento de las
categorias fundamentales de la oracion (sustantivos, pronombres, adjetivos y
verbos) se busca “un mejor manejo de la lengua” y una ampliacién del repertorio
léxico. En grado 3° “se inicia también una preocupacién explicita por el
mejoramiento de la ortografia literal, acentual y puntual, especialmente a través de
la reescritura.” (cfr. Programas de estudio. 4° afio basico, 2003, p. 30).

Por otra parte, dentro de los contenidos fundamentales para 3° y 4°, se resaltan
los siguientes contenidos globales:

%  Comunicacion oral: audicion, expresion oral, reproduccion oral, lectura en
voz alta y dramatizaciones.

% Lectura: dominio del cddigo escrito, lecturas ludica y comprensiva. Se
tienen en cuenta aqui “cuentos tradicionales y actuales; mitos y leyendas
universales, latinoamericanos Yy chilenos; poemas significativos e
interesantes, dramatizaciones o libretos apropiados a la edad; al menos,
tres novelas breves por afio.” En la lectura de textos no literarios se toman
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en consideracién “noticias, cartas, recetas de cocina, textos informativos,
instrucciones y fichas.” Para la “comprension del sentido de los textos
literarios” se propone trabajar: temas, didlogos, secuencias cronolégicas,
intervenciones del narrador o hablante y personajes, caracterizacion de
estos Ultimos y descripcion de ambientes. Para la “comprension del
sentido de los textos no literarios” se propone reconocer: la ordenacion
tematica, las ideas principales y los detalles que las sustentan, el
significado de abreviaturas, simbolos, siglas, gréaficos, ilustraciones,
iconos... Para dar cuenta de lo comprendido en los textos se aprecian
recursos como la paréfrasis, los resimenes, los organizadores graficos,
los esquemas, los comentarios, las expresiones artisticas, entre otros (cfr.
OF-CMO).

Escritura: dominio del codigo escrito, reescritura y produccion de textos
escritos. Las actividades relacionadas con la produccion escrita estan
conectadas con las realizadas para la comprensiéon de texto: creaciéon de
cuentos y poemas; “creacion o reproduccion de textos breves, tales como:
anécdotas, chistes, vivencias y recuerdos, adivinanzas, juegos de
palabras, dichos y refranes, acrésticos, comics, avisos o carteles.” Para la
“planificaciéon de la escritura del texto” se consideran “los siguientes
elementos de la situacion comunicativa: destinatario y nivel de lenguaje
que le corresponde, tema, proposito y tipo de texto.”

Manejo de la lengua y conocimientos elementales sobre la misma:
vocabulario (“reconocimiento de palabras no familiares en textos literarios
y no literarios a partir del contexto... reconocimiento y utilizacion de
sinbnimos y antonimos, familias de palabras semanticas...”); correccion
idiomatica (concordancias gramaticales, uso diverso de pronombres,
manejo pertinente de adverbios, preposiciones Yy conjunciones);
reconocimiento de términos referidos a la lengua (funciéon metalinguistica,
sujeto y predicado, o identificacion de “quién” y “qué” en un texto) y
ortografia (signos de puntuacion, paréntesis y comillas, usos frecuentes de
algunas grafias, ...).

Ademas de estos contenidos, en 6° se propende por la “identificacién de
informacion relevante y desarrollo de habilidades para contrastar, inferir, sintetizar,
relacionar, emitir juicios criticos, valorar informacion”, saber reconocer las
“funciones referencial, expresiva y apelativa del lenguaje”; como estrategias de
comprension lectora se busca favorecer “la comprension y retencion de la
informacién” en textos informativos, descriptivos y normativos. En literatura se
propone: “Lectura personal de cuentos, poemas, obras dramaticas, crénicas vy, al
menos, tres novelas de mediana complejidad, elegidos libremente y de acuerdo
con intereses y necesidades personales.” Tanto en la dramatizacién como en el
analisis de “los medios de comunicacién masiva” se invoca la observacion critica y
la relacion entre los textos.
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Es de gran importancia destacar el llamado de atencién que los programas hacen
en torno a la “dimension intercultural bilinglie”, al reconocer en las “lenguas
originarias como el aymara, mapudungun o rapanui”, lenguas vivas y maternas en
sus respectivas comunidades y, en consecuencia, el castellano es considerado un
idioma adicional en el aprendizaje escolar.

o Ladimension pedagdgica

La concepcion pedagdgica es congruente con las perspectivas del
constructivismo, la pedagogia activa y el enfoque desde las competencias, pues
los “requerimientos de saber y/o experiencias” deben lograrse “bajo la forma de
competencias” segun el nivel educativo (cfr. OF-CMO, p. 16). Algunas
explicaciones que aparecen en el documento OF-CMO permiten sustentar dicha
caracterizacion: “Al llegar a la escuela los nifios y nifias han aprendido a hablary a
utilizar la mayoria de las estructuras de su lengua materna. Usan el lenguaje para
obtener lo que desean (funcion instrumental), para regular su conducta y la de los
otros (funcién regulativa o normativa), para relacionarse (funcién interactiva) y
para darse a conocer (funcién personal). Progresivamente, los nifios amplian el
manejo de las funciones del lenguaje: lo usan para indagar lo que son las cosas
(funcidn heuristica) y para contarle cosas a alguien (funcion informativa);
desarrollan simultdneamente la funcidon imaginativa para crear otros mundos,
dandoles significado y expresandolos mediante el lenguaje” (Objetivos
fundamentales y contenidos minimos obligatorios de la educacién basica, p. 27).
Estas funciones estan relacionadas con los “objetivos fundamentales
transversales”, en los que se tienen en cuenta la “formacion ética”, el “crecimiento
y la autoformacién personal” y “la persona y su entorno”.

Los contenidos globales aparecen organizados en los programas de manera mas
especifica para ser desarrollados por semestres, con una intensidad de seis horas
semanales. Estos contenidos son indicadores de actividades y de procedimientos
en el analisis del uso de la lengua. Por eso, se destaca que los “objetivos
fundamentales y los contenidos minimos obligatorios” no deben tratarse
pedagogicamente de manera independiente sino interrelacionada e integrada, “en
contextos o situaciones comunicativas significativas para los nifios.”

Los programas (2003) presentan contenidos globales y especificos, “aprendizajes
esperados, actividades genéricas y ejemplos para desarrollarlas.” Los ejemplos de
las actividades aparecen integrados “en unidades de lenguaje, en un proceso
secuenciado”. Estas unidades “responden a las principales tendencias de la
pedagogia actual, al promower fundamentalmente aprendizajes activos,
contextualizados e interactivos”, (cfr. Programas de estudio. Cuarto afio basico. p
35). Cada unidad aparece organizada alrededor de “un tema, un texto literario o un
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proyecto”. Se muestra asi una tendencia hacia los centros de interés y los
proyectos de aula, en el proceso de la transposicion pedagdgica.

En el caso de los libros de texto, por ejemplo, como los subvencionados por el
Estado, observamos que en el libro de 3° se combina un trabajo por temas (el
cometa Halley y el lugar de la Tierra en el universo) con un trabajo a partir del
texto literario (una obra de teatro, titulada “El nifio y la luna”), pero se introducen
también estrategias pedagogicas a partir de proyectos: fiesta culinaria y campafia
ecoldgica. En 6° grado prevalece un trabajo a partir de temas (la comunidad, el
medio de transporte, los medios de comunicacion...). En los libros no
subvencionados (de editoriales particulares) se tiende a trabajar a partir de temas
transversales, como “El arte de pedalear” o “Nifias y nifios de Chile”.

0 Ladimensién evaluativa

En los objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios de la educacion
basica se asume la evaluacion de manera cualitativa y como reconocimiento de
logros. En los programas, la evaluacion es considerada como “una parte natural
del proceso ensefianza-aprendizaje, que tiene lugar cada vez que una nifia o nifio
escucha, toma la palabra, lee o produce un texto o reconoce un aspecto de la
lengua, dentro de una situacidbn comunicativa especifica. Vistos asi, los
aprendizajes esperados constituyen la base de la evaluacion” (cfr. Programas). Se
considera también que “el proceso de evaluacion se facilita gracias a que los
aprendizajes esperados estan claramente definidos y presentan indicadores que
especifican en forma concreta y observable el desempefio que demuestra su
logro.”

En la Guia para el profesor de 3° basico, disefiada por el Ministerio de Educacion,
“la evaluacion es vista como un medio que permite detectar permanentemente el
estado de avance de los estudiantes respecto de los objetivos planteados y que,
por ello, posibilita modificar las estrategias pedagogicas durante el proceso y
disefar instrumentos de apoyo.” En la perspectiva de los estudiantes la evaluacion
es “un proceso colaborativo que les permite retroalimentarse respecto de su propio
proceso...”; en este horizonte sobresale una intencibn metacognitiva en las
practicas de la evaluacion.

En los libros de texto para 3° y 6° grados predomina la evaluacién a partir de
preguntas abiertas, en torno a habilidades para la comprension y la produccion de
texto. Después de cada texto de lectura, sea un poema, una pieza de teatro, una
cancién o una leyenda, se plantean preguntas que indagan por la comprension,
promueven la produccion escrita y la aprehension de categorias gramaticales
tomando como apoyo los textos leidos.
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Ahora, respecto a la evaluacion externa, observamos que en los distintos
documentos consultados se reitera que las evaluaciones realizadas por el Sistema
de Medicién de la Calidad de la Educacién (SIMCE), constituyen “un termémetro”
para establecer “la situacion en que se encuentran los alumnos con relacion al
curriculo oficial.” Es decir, se evalla a partir del curriculo legislado por el Ministerio
de Educacion, de lo cual se deduce la preocupacion por identificar los nexos entre
las pruebas y el curriculo. En el documento Orientaciones para la medicion. Cuarto
aflo de educacion basica, para la aplicacion correspondiente al afio 2002,
encontramos que las pruebas estan referidas a los objetivos fundamentales y
contenidos minimos obligatorios (OF-CMO) del nuevo marco curricular. Estas
pruebas evallan tanto los objetivos fundamentales verticales (aquellos propios de
cada nivel y sector o subsector de aprendizaje), como los objetivos fundamentales
transversales, en particular aguellos que corresponden al ambito del desarrollo del
pensamiento (habilidades intelectuales de orden superior, como las de
investigacion, de resolucion de problemas, de analisis, interpretacion y sintesis de
informacién, conocimientos y habilidades comunicativas).

Estos planteamientos confirman la incorporacién del enfoque comunicativo en la
perspectiva de la linglistica del texto y, en consecuencia, lo que orienta la
evaluacion externa es la identificacion de competencias fundamentales en
comprension y produccion de texto: “reconocer el tipo de texto que se les presenta
y su funcion o intencidén comunicativa; identificar informacion explicita de los textos
y comprender o inferir su sentido global; entender algunas palabras y expresiones
en su contexto” (SIMCE. Orientaciones para la medicién. Cuarto afio de educacion
béasica, 2002).

En este sentido, hay consistencia entre lo que plantea el curriculo y lo que indagan
las pruebas, aspecto que se puede sustentar en los informes de resultados
cuando introducen ejemplos tomados de las pruebas: hay un énfasis en la
comprension de texto mas alla de preguntar por definiciones de categorias
gramaticales o de informacion enciclopédica (nombres de autores, titulos de obras

o identificacién de fechas).

5. Colombia

o Ladimension disciplinar

Desde el afio 1984, en los marcos curriculares se invoca para espafiol y literatura
(nombre del &rea, antes de la Ley General de Educacién, 1994) un enfoque

semantico-comunicativo, entendido como un proceso que pone énfasis en la
construccion del sentido y en su materializacion en la comunicacion; en
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consecuencia, a partir de tales referentes, en Colombia se acoge el concepto de
competencia comunicativa como un horizonte de trabajo curricular. En el afio 1998
el Ministerio de Educacion Nacional aprobo los lineamientos curriculares para el
area de lengua castellana. Este documento busca promover de nuevo el enfoque
comunicativo que se propone para asumir el area de humanidades y lengua
castellana (nombre registrado en la Ley General de Educacion, de 1994).

Los lineamientos curriculares en el area de lengua castellana se proponen, como
su nombre lo indica, servir de referente conceptual en el enfoque, considerado
como el mas adecuado para orientar el area en los distintos grados (desde
preescolar hasta el grado once). El horizonte de la semiética y de la lingtistica del
texto sirve de sustento teodrico, tanto en relacion con la lectura, la escritura, la
oralidad, la escucha y el andlisis del texto literario y los no literarios. Por eso, se
reitera la importancia de estudiar la lengua desde el uso en sus contextos
particulares. En general, se sugiere abordar el lenguaje a partir del didlogo entre
los textos, como una manera de hacer posible la lectura critica de una obra y
trabajar en profundidad la produccion escrita. La lectura es asumida como un
movimiento cognitivo que presupone el paso de la literalidad a la inferencialidad, y
de ésta a la criticidad.

El pensamiento teorico de Teun van Dijk, de quien se toman categorias como las
de macroestructura, superestructura, macroreglas, coherencia local, lineal y
global, cohesién textual, y de Umberto Eco, del cual se extraen teorias sobre la
interpretacion y el andlisis intertextual, sirven de sustento al enfoque.

o Ladimension pedagdégica

Los lineamientos curriculares privilegian un trabajo pedagégico desde las
competencias (comunicativa, textual, literaria...) mas alla de los listados de
contenidos para ensefiar. Con este propoésito se consideran cinco ejes de trabajo:
1. los procesos de construccién de sistemas de significacidn; 2. los procesos de
interpretacion y produccién de textos; 3. los procesos culturales y estéticos
asociados al lenguaje: el papel de la literatura; 4. los procesos de la interaccion y
los culturales implicados en la ética de la comunicacion, y 5. los procesos del
desarrollo del pensamiento. En general, los lineamientos curriculares invocan una
pedagogia activa y constructivista, y proponen un trabajo desde la pedagogia de
proyectos.

En el afio 2002 el Ministerio de Educacion promulgo los estandares curriculares
para el area de lengua castellana e hizo una consulta sobre su viabilidad. En el
afo 2003, luego de que grupos de maestros e investigadores en el area objetaran
los anteriores, el Ministerio expidid6 unos nuevos estandares denominados
Estandares Basicos de Lenguaje; los cuales son asumidos como vigentes para la
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planeacién curricular a partir del afio 2003. Dichos estandares se organizan
alrededor de cinco factores: 1. produccion de textos; 2. comprension de textos; 3.
literatura como abordaje desde la perspectiva estética del lenguaje; 4. otros
sistemas de simbolicos y 5. ética de la comunicacion, que se plantea como un
factor transversal al area.

A diferencia de los lineamientos, en este documento, los estandares hacen énfasis
en la graméatica (sobre todo en los primeros grados) e introducen algunos aspectos
relacionados con la linglistica del texto y el andlisis del discurso. Se afirma que
“ya no se estudian oraciones aisladas. Pero la gramatica sigue siendo clave para
saber cOmo se organizan las oraciones en el discurso y como funciona nuestra
lengua.” Se sefala que “de primero a tercero, el lenguaje que se usa en la vida
cotidiana y el acercamiento a la literatura seran lo mas importante. De cuarto a
quinto, a ese trabajo se le sumara mas manejo de la gramética y también se
avanzara en procesos de comprension y organizacion de ideas. De sexto a
séptimo, los estudiantes podran manejar con propiedad la argumentacién y
conoceran aspectos importantes de la comunicaciéon que les ayudaran a defender
sus puntos de vista.”

Hay, de cierta manera, configuraciones eclécticas en estos ultimos estandares; se
presentan como menos flexibles respecto a los indicadores de logro, que habian
sido promulgados en el afio 1996. En los éstandares curriculares la literatura
aparece clasificada por géneros (poesia, cuento, novela), por regiones
(latinoamericana) y por periodos (la literatura universal, desde la antigiiedad hasta
la contemporaneidad). En el ciclo de 1° a 3° se leeran fabulas, poemas, leyendas,
cuentos y obras de teatro, textos sobre los cuales se espera que los alumnos
identifiquen sus “diferencias” y sepan transformarlos, trastocando los roles, los
eventos y las épocas. Para 6° grado se leen y comentan “textos de la tradicion
oral, como coplas, leyendas, relatos mitolégicos, canciones y refranes”, y se
aprende a descubir el origen oral de los géneros literarios, como “el lirico, el
narrativo y el dramatico”. Se espera que en el proceso de analisis haya una
relacion entre los textos. La dedicacion es de cuatro horas semanales.

0 Ladimensién evaluativa

Los libros de texto no logran incorporar el enfoque que se sustenta en los
lineamientos curriculares. Estos libros privilegian el modelo gramatical prescriptivo,
con una tendencia hacia la linglistica de la oracion. En consecuencia, evallan
contenidos. Los libros de texto producidos en el marco de proyectos ministeriales
(cf. las cartillas para escuela nueva) o de Secretarias de Educacion (cf. cartilas de
la Secretaria de Educacion de Bucaramanga) intentan incorporar el enfoque desde
la linguistica textual tal como se reivindica en los lineamientos curriculares. En
consecuencia, evaluan logros de aprendizaje, como la comprension y la
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produccién de texto. En los lineamientos curriculares se sugiere evaluar la
comprension y la produccion de texto a partir de procesos y de identificacion de
competencias graduales. Esto es objeto de énfasis en los indicadores de logro,
que son referentes para la evaluacion. Los estandares curriculares intentan
recoger algunos de estos indicadores. La legislacion invoca por una evaluacion de
caracter cualitativo que permita visualizar a través de enunciados, y no de
nameros o de letras, los logros o niveles de competencia de los estudiantes.

En lo que se refiere a la evaluacién externa, desde 1991 las pruebas de
evaluacion de la calidad de la educacién (SABER) han puesto el énfasis en la
comprensién de texto, segun niveles categoriales de comprension: lectura literal,
inferencial y critica como desempefios fundamentales de los estudiantes de 3°, 5°,
7°y 9°. El enfoque que subyace en las pruebas es equivalente al que se sustenta
en los lineamientos curriculares: caracterizacion de los desempefios de los
estudiantes segun unas competencias globales (comunicativa y textual)
relacionadas con la comunicacion. En las pruebas se evalia también la
produccion escrita, poniendo el énfasis en los niveles de cohesion y de coherencia
macroestructural y superestructural.

Hasta el afio 1998 la evaluacion externa era de caracter muestral al nivel nacional.
En el afio 1998 la Secretaria de Educacion de Bogota, con el apoyo de la
Universidad Nacional, inicid la evaluacién censal en los grados ya sefialados, para
los estudiantes de Bogota, en las areas de lenguaje, matematicas y ciencias, a
través de instrumentos que establecian relaciones entre las areas. Por primera
vez, en 1998, los instrumentos de evaluacion son entregados a las escuelas para
que la comunidad educativa los analice. En el afio 2003 el Ministerio de Educacion
Nacional inicia la aplicaciébn censal en algunas regiones del pais. Estas
evaluaciones introducen una parte abierta en la que los estudiantes producen un
escrito. También a partir del afio 2003 el Ministerio, a través del ICFES, decide
entregar los instrumentos a las escuelas.

6. Costa Rica

o Ladimension disciplinar

El area se denomina espafiol y esta orientada al “desarrollo de las potencialidades
del pensamiento y la competencia comunicativa”. Se asume que “sin un
conocimiento adecuado de la lengua no es posible llegar al desarrollo de las
potencialidades intelectuales, la transformacion de valores, la formacién de
actitudes para un buen desempefio en la vida social”.
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El primer ciclo comprende los grados 1°, 2° y 3°; el segundo ciclo, 4°, 5°y 6°. En
estos ciclos las “habilidades en la comunicacién: expresion oral, escritura, escucha
y lectura, estrechamente relacionadas con el comportamiento intelectual de los
individuos y la préactica de valores constituyen las areas fundamentales de trabajo.”

La lectura se concibe como un “proceso activo de construccién de significados”
para lo cual importan el texto, sus caracteristicas y estructuraciones linguisticas y
lo que aporta el lector. Se abordan los niveles siguientes: literal o explicito, de
organizacion de la informacion explicita, de evaluacion, de apreciacion de
aplicabilidad y de recreacion.

La literatura infantil, incorporada como parte del proceso lector, promueve el
“acercamiento temprano y placentero a este tipo de textos para que los nifios
disfruten, interpreten y evallen las lecturas realizadas y se conviertan en lectores
independientes”.

La expresion escrita se asume como la produccion de significados por medio de
un sistema de simbolos graficos estables, para lo cual se espera que el maestro
genere procesos de ensefianza y aprendizaje cooperativos y sugiera un conjunto
de estrategias orientadas a promover “situaciones de escritura de indole practica y
creativa.” La ortografia se incluye como un componente que, de forma sistematica,
progresiva y gradual, permita al nifio escribir bien.

o Ladimension pedagdégica

En los dos ciclos se propone una etapa de aprestamiento, entendida como la
accion pedagogica que estimula la accién del nifio para llegar a un estado general
del desarrollo mental, conceptual, perceptivo y linglistico que le permita aprender
a leer y a escribir sin dificultad. Esta etapa se orienta a brindar: motivacién para la
lectura, construccion de un concepto sobre qué es leer y qué es escribir, desarrollo
de la expresién oral, estimulacion del lenguaje escrito y toma de conciencia
practica de la lengua: género, nimero, pronombres y partes de la oracion.

La expresion oral se basa en el desarrollo de la oralidad, la capacidad
comunicativa de vivencias e intereses de los nifios, el intercambio de experiencias
en juegos y otras actividades para que en un auténtico “acto dialégico” el maestro,
como mediador, ofrezca espacios para que el nifio ejercite la comunicacion. La
escucha esta dirigida a desarrollar la capacidad receptora del nifio y fomentar el
respeto, la comprension y la tolerancia por el ser humano sin distingos sexistas,
raciales, religiosos, politicos y sociales.

La legislacion incluye sugerencias metodolégicas fundamentadas en “el
humanismo, el racionalismo y el constructivismo”, de las cuales se nutre la politica
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educativa. Por consiguiente, se dirige a que el nifilo pueda comunicar sus ideas y
sentimientos, aprenda conocimientos, desarrolle valores y aprecie el arte; se
busca que sea consciente de sus deberes y derechos, busque y construya el
conocimiento, transite de un estado de menor desarrollo a otro de mas alto nivel.

0 Ladimensién evaluativa

Respecto a la evaluacion interna, la legislacion plantea que durante el primer ciclo,
ésta tiende a ser mas “formativa que sumativa, porque debe aplicarse més a la
observacion, el desarrollo de destrezas y habilidades, que en el conocimiento”; en
el segundo ciclo se “debe dar énfasis en la evaluacion sumativa”. Para tal efecto
sefiala que la evaluacion apunta a contar con informacidén objetiva y especifica
sobre aspectos del desempefio del alumno, conocer sus logros y deficiencias, por
ejemplo, a través de “listas de cotejo o recuento de errores”, “elaboracion de
pruebas que examinen la competencia del estudiante en cuanto a comprensiéon
literal, apreciativa, evaluativa, recreativa o aplicativa”. Por consiguiente, se sefala
la necesidad de “elaborar instrumentos que garanticen objetividad y que permitan
al docente guiar, gradualmente, al estudiante hacia niveles mas independientes de
expresion”.

Se enfatiza que desde la etapa de revision del aprestamiento hasta la culminacion
del 6° se debe mantener una observacion intensa y continua sobre el trazo de las
letras, la ortografia y la construccibn de esquemas, resumenes y textos sobre
temas variados. La sintaxis y la morfologia deben evaluarse dentro de la expresién
escrita, la practica y la revision constantes.

7. Cuba
o Ladimension disciplinar

La legislacion sefiala que la asignatura lengua espafiola debe contribuir a la
formacion de “la concepcion cientifica del mundo”, mediante el perfeccionamiento
de la lectura, la expresion oral y escrita y la adquisicion de un sistema de
conocimientos basicos acerca de la lengua. Entre los “objetivos generales” del
grado 3° se sefiala como logro fundamental “comprender el lenguaje como forma
de expresar sus conocimientos, sus ideas, vivencias y sentimientos; como forma
de interrelacionarse con los adultos y comparferos y como objeto especial de
estudio en si mismo” (cfr. Programas. Tercer grado, p. 9).

El 4area denominada lengua espafiola tiene como objeto de estudio “el propio
idioma: nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion y elemento
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esencial de la nacionalidad”. Se espera que a través de ella el alumno emplee el
idioma vinculado directamente al pensamiento, como instrumento cotidiano de
trabajo, para participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea, para
atender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio.

El objetivo basico de la asignatura es “el aprendizaje de la lectura y el desarrollo
de la expresién oral y escrita; se trabajard la caligrafia y la ortografia como
elementos importantes que permitiran al nifio perfeccionar, de manera gradual, su
escritura”, para lo cual se sefialan dos etapas fundamentales: “la de adquisicién y
la de ejercitacidon y consolidacion”.

En el primer ciclo se inicia “la formacion y desarrollo de las habilidades para
aprender a leer y realizar, gradualmente, en el ciclo una lectura correcta,
consciente, fluida y expresiva... Se motiva al nifio para que se interese en el usoy
disfrute la lectura como medio de aprendizaje y recreacion”. Se trabaja en este
ciclo para lograr la sintesis de la palabra y de la oracion y se insiste en las
habilidades relacionadas con las cualidades de la lectura, de acuerdo con las
exigencias de cada grado, las cuales se precisan en los objetivos
correspondientes.

El desarrollo de la expresion escrita se realiza “mediante el trabajo con la oracién y
la redaccion de parrafos”. De otro lado, “la caligrafia merece particular atencion...
Se desarrollan habilidades para el trazado correcto de las letras, sus enlaces,
inclinacion adecuada y uniformidad, y se trabaja por la rapidez”. Se destaca que
“el desarrollo de habilidades ortograficas es otro importantisimo aspecto”.

No se especifica a la literatura como un componente particular del programa, y
ésta se incluye dentro de otros tipos de textos de lectura (narraciones, dialogos,
poemas) como medio para ejercitar la recitacidbn y memorizacion, la dramatizacion,
la identificacion de estrofas, valoracién de la conducta de los personajes, entre
otras actividades.

En el segundo ciclo se continda con el desarrollo de la capacidad de comunicacion
en forma oral y escrita en cuanto favorece la formacion y expresion del
pensamiento y posibilita el contacto de los alumnos con los adelantos de la ciencia
y de la técnica para la formacion de una concepcion cientifica del mundo. El
objetivo fundamental de este ciclo es el “perfeccionamiento de las habilidades de
la lectura, lo que significa lograr el dominio de la correccion —incluida la fluidez—y
poner el énfasis en la comprension y la expresividad”.

Se contintia con la ejercitacion de la lectura oral silenciosa con distintos tipos de
textos (de caracter informativo y literario) que permiten cumplir los “objetivos
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politico-ideoldgicos y, en general, educativos del programa”. Los textos literarios
permiten afianzar el analisis de cuentos, fabulas, anécdotas, biografias, poemas.

o Ladimension pedagdégica

El sistema esta constituido por ciclos; el primer ciclo incluye hasta el grado 3°
(nifios de 8 afos), y el segundo lo componen 5°y 6° (nifios entre 10y 12 afios). La
asignatura tiene una intensidad de 10 horas semanales.

Atendiendo a las indicaciones que se hacen en el curriculo para la orientacién de
la disciplina asi como los objetivos y finalidades del programa, se puede deducir
que los lineamientos pedagogicos estan acordes con un enfoque en el que
prevalece el caracter directivo-instruccional mas que el interactivo -comunicativo.
Se considera que el maestro debe estar atento a la orientacién de sus alumnos
para dirigir las tareas y poder valorar los resultados obtenidos.

La expresion oral y escrita, el trabajo ortogréfico y caligréfico y el tratamiento de
contenidos gramaticales se asumen en estrecha relacion. Se trabaja de manera
sistemética “el parrafo, las ideas esenciales y las composiciones”. Se busca que el
alumno llegue a conclusiones acerca de “la estructura y funcionamiento de su
lengua por medio del analisis y la reflexion”. Para este propdsito se utilizan como
medios fundamentales dos libros de texto, un laminario, un prontuario ortografico y
el diccionario.

Se definen objetivos para el grado y se establecen los contenidos
correspondientes en las unidades con su respectiva intensidad horaria. Asi, en
cuanto a la lectura: la correccibn en la articulacion y pronunciacion, la
interpretacion inferencial y valorativa de distintos tipos de textos literarios y otros;
en cuanto a la expresion oral y escrita: la memorizacion, la dramatizacion, la
utilizacion de normas, la descripcion, la redaccion de textos variados; y en cuanto
al sistema de conocimientos sobre la lengua: la identificacion de partes de la
oracion y categorias gramaticales, asi comola ortografia y la caligrafia.

0 Ladimensién evaluativa

Se infiere que la evaluacion en el aula apunta hacia las habilidades sefialadas en
las dimensiones disciplinar y pedagdgica. Los libros de texto orientan la evaluacién
a partir de cuestionarios en los que se pide responder definiciones, completar
enunciados y desarrollar ejercicios con los que se comprueba que hubo el
aprendizaje esperado.

La lectura de los libros de texto, espafiol para 3° y 6° grados, reconfirma lo
anterior, evidenciando una coherencia con el enfoque y los ejes teméaticos
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establecidos en los programas curriculares. Por consiguiente, a través de distintas
actividades de produccion oral y escrita, se busca determinar el grado de
apropiacion (asimilacion) por parte del nifio de aspectos gramaticales centrados en
la oracién, la ortografia y la caligrafia, los cuales se seleccionan segun la
escolaridad.

A lo largo de los capitulos que conforman los libros de texto se aprecia una
organizacion que parte de la presentacion de un escrito de un autor representativo
en la historia revolucionaria, con su respectiva ilustracion grafica, seguido de
preguntas que indagan alrededor de topicos referenciales del texto o que apuntan
a la formacion de valores éticos, politicos o culturales de la nacion cubana. En
este sentido, la relacion entre texto y contexto se establece a partir del énfasis en
aspectos relacionados con el proyecto politico y el papel que los nifios deben
cumplir en el mismo, utilizando la ensefianza de la lengua como un medio para
promover dicha formacion.

Alrededor del texto propuesto se incorporan los ejes tematicos relativos a la
comunicacion oral y escrita, cuyo interés se focaliza en aspectos gramaticales.
Para tal efecto, se asumen la oracion y sus partes (palabras, silabas, morfemas,
fonemas) como objeto de estudio. La gramatica de la lengua se articula con la
ortografia, caligrafia, puntuacion y entonacion a través de actividades de
transcripcion, dictado, elaboracion de oraciones o de parrafos, identificacion de la
oracion y sus partes, u otras referidas a la clasificacion de acuerdo con criterios
morfolOgicos, sintacticos o semanticos. En sintesis, la evaluacion combina
orientaciones funcionales de la comunicacién oral y escrita, ligadas a ciertas
circunstancias del contexto sociocultural del nifio, con acciones de orden
prescriptivo relativas a la gramatica, la correccion ortografica y la caligrafia, con
base en el estudio oracional y estructural de la lengua espaiiola.

Por otro lado, la evaluacion esta vinculada con el apoyo de la familia al estudiante.
Por eso, se destaca que los educadores “deben mostrar una linea comdn de
exigencias y criterios sobre lo que debe o no hacerse, en cuyo logro deben los
maestros proyectarse a la familia, orientando adecuadamente estos aspectos de
manera tal que favorezcan el desarrollo en un mismo sentido”. Por ejemplo, si el
maestro propicia que en la labor diaria “se forme en los nifios el sentido de la
responsabilidad distribuyendo tareas que gradualmente lo permitan, el hogar debe
también contribuir al desarrollo de esta cualidad posibilitando la participacion del
nifio en tareas acordes con su edad, exigiendo sistematicamente su cumplimiento”
(cit, p. 7). Se parte de considerar un principio de responsabilidad en el proceso de
aprendizaje escolar en vinculo con la familia, y quizas por esto no hay un apartado
especifico para la evaluacion, sino una glosa en torno a investigaciones que se
han hecho en Cuba en relacion con el perfil social e intelectual de los nifios
cubanos.
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8. Ecuador
o Ladimension disciplinar

El lenguaje se define como una facultad que integra el sistema simbdlico y la
comunicacion humana en diversos ambitos. La legislacién destaca su caracter
cifrador y descifrador del mundo, también el comunicativo y su importancia en el
uso, la comprension y la critica en el contexto. Se afirma explicitamente el enfoque
de competencias: “A partir de estas consideraciones, se ha denominado lenguaje
y comunicacion al area del curriculo que se encarga de garantizar el desarrollo de
las competencias linglisticas de los alumnos a base de un enfoque
eminentemente funcional y practico”. Se entiende por “competencias linguisticas”
las que estan relacionadas con la oralidad, la lectura y la escritura.

Los objetivos de la educacién basica se caracterizan por buscar el reconocimiento
de la diversidad cultural, el respeto de deberes y derechos, el desarrollo intelectual
desde lo creativo, lo practico y lo teorico, la capacidad de comunicacion y las
actitudes positivas frente al trabajo y el uso del tiempo libre. Estos objetivos
determinan el enfoque: se observa el interés por desarrollar competencias en
distintas areas. El curriculo de preescolar muestra una estructura integral que se
interesa por el desarrollo personal, el conocimiento del entorno inmediato y la
expresion creativa.

Los objetivos del area estan divididos en tres categorias: formacién humanistica y
cientifica, comprension critica y expresion creativa. La literatura se puede asumir
desde las tres categorias expuestas, de modo que se integre con las ciencias del
lenguaje y las humanisticas. La forma como estan presentados indica que hay una
coherencia con el enfoque comunicativo.

Las destrezas fundamentales se estructuran en comprension (escuchar y leer) y
expresion (hablar y escribir). Cada una tiene estrategias pedagdgicas,
componentes y destrezas especificas, que estan clasificadas en otros cuadros. El
proceso de lectura se divide en tres momentos: prelectura, lectura y poslectura;
cada momento tiene sus destrezas especificas. Se presentan los tipos de lectura:
fonolégica, denotativa, connotativa, de extrapolacién y de estudio y vocabulario.
Esto indica que hay unos niveles que se pueden evidenciar por los desempefios
de los estudiantes. En la competencia oral no aparecen procesos de
argumentacion. La escritura como destreza general se clasifica en preescritura,
escritura, posescritura y ortografia. Los contenidos fundamentales son:
pragmatica, semantica, morfosintaxis y fonologia. Estan ubicados en ese orden de
importancia. Cada componente tiene conceptos, relaciones, estructuras y normas.
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o Ladimension pedagdgica

Se sugiere al maestro que su labor debe partir de la practica: “Para sistematizar la
ensefanza activa del lenguaje es preciso que el maestro subordine los contenidos
tedricos a la préactica”. La accion pedagogica esta determinada por los siguientes
criterios: dar prioridad al desarrollo funcional del lenguaje, integrar en el uso el
sentido estético del lenguaje, desarrollar las competencias, integrar las areas,
centrarse en el alumno. Define la competencia de la siguiente forma: “Una
destreza es un ‘saber hacer’, es una capacidad que la persona puede aplicar o
utiliza de manera autébnoma, cuando la situacion lo requiere”.

Finalmente, se hacen unas recomendaciones generales que guardan total
coherencia con los planteamientos del enfoque; por ejemplo, se propone una
seleccion de métodos que lleven a un proceso de accion-reflexibn-accion. Lo
mismo ocurre cuando se hacen sugerencias en la seleccion de textos para el
aprendizaje de la lectura y la escritura iniciales. En sintesis, el documento muestra
coherencia y consistencia con el enfoque propuesto y es explicito su enfoque de
desarrollo de competencias.

0 Ladimension evaluativa

La evaluacion estéd sugerida a partir de la identificacién de destrezas, segun los
distintos momentos del aprendizaje; por ejemplo, en relacion con la escritura, se
caracteriza en el estudiante sus destrezas para la preescritura (motricidad fina), la
escritura, la posescritura y la ortografia. La evaluacion esta centrada en el alumno
y posibilita caracterizar las competencias alcanzadas en cada momento del
aprendizaje.

En relacion con la evaluacion externa no hay informacion.

9. El Salvador
o Ladimension disciplinar

El lenguaje es definido como “el instrumento de comunicacion por excelencia”; de
alli que los dominios curriculares basicos estén orientados hacia el “desarrollo
integral” de sus distintos componentes: la oralidad, la escritura, la expresion
mimica, simbdlica y artistica, “asi como el fomento y el disfrute de la obra artistico-
literaria en cada uno de los tres ciclos y niveles de estudio que componen la
educacion basica.” El desarrollo de estos componentes posibilita “un ambiente de
libertad, responsabilidad y respeto.”
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La asignatura lenguaje y literatura, asi se le denomina, esta organizada en tres
blogues de contenidos: comunicacion verbal y no verbal, comunicacion escrita y
comprension lectora, los cuales aparecen en todos los ciclos del aprendizaje.

Para cada ciclo hay unos énfasis en estos bloques de contenido. Asi, por ejemplo,
para la “comprension lectora” en el primer ciclo (en donde esta grado 3°) se afirma
gue “las actividades de lectura promueven, ademas, el analisis y la sintesis. Se
desarrollan los niveles de apreciacion, comprension creadora, rivel inferencial y
nivel de comprension critica, respetando las diferencias individuales en los
procesos de ensefanza-aprendizaje.”

En el segundo ciclo (en donde aparece 6° grado), “las experiencias de aprendizaje
tienen como proposito desarrollar la capacidad de andlisis e interpretacion de
obras literarias con el apoyo de materiales de lectura, como leyendas, cuentos,
fabulas, relatos historicos, poemas y otros textos cientificos y culturales que
fomenten conocimientos significativos, valores que motiven para la creacion
artistico-literaria.” Adicionalmente, para el desarrollo de los dominios curriculares
basicos de lenguaje se sugiere un trabajo a partir de “ejes transversales” que
propicien una educacién mas integral.

En las listas de los dominios curriculares, segun los tres bloques de contenido, en
relacion con la “comunicacién escrita”, surgen visiones propias de la gramatica
prescriptiva y de la linglistica de la oracion: identificacion “de silabas”, “de sujeto y
predicado”; “reconocimiento “de siabas ténica y atona”, “de los tiempos
fundamentales del verbo: pasado, presente y futuro”; igualmente, frente a la
“comprension lectora” hallamos el reconocimiento “de las categorias morfologicas:
sustantivo, adjetivo y verbo”; “del nucleo del predicado y sus modificaciones:
verbal y nominal” y “de la oracion compuesta por subordinacion” (cfr. Dominios
curriculares béasicos. Educacion parvularia, basica y media. pp. 26, 27).

o Ladimension pedagdgica

En la presentacion a los “dominios curriculares basicos” se sefiala que “son un
complemento al desarrollo de los programas de estudio, que cada institucién con
su personal docente deben lograr al finalizar cada ciclo o nivel de escolaridad; esto
no limita que cada maestro o maestra e instituciones educativas consideren en su
proyecto educativo institucional, otros dominios segln necesidades y la realidad
inmediata de la comunidad, de tal manera que amplien y consoliden nuevos
aprendizajes” (p. 6). Se sugiere entonces vincular el curriculo con el entorno
social.

La legislacion sefiala que sistematizar los dominios, los contenidos, las
habilidades, las destrezas y los hébitos permite elevar la calidad de vida de los
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salvadorefios. Con los dominios curriculares basicos se pretende estandarizar los
aprendizajes fundamentales de la poblacion, atendiendo a una pedagogia que se
inscribe en conceptos humanistas y constructivistas, que centra al educando como
actor, protagonista y constructor de su aprendizaje. Se enfatiza, entonces, en la
idea de “aprender a aprender”, donde el maestro es un guia de los aprendizajes.

Los dominios curriculares se estructuran “en funcion del educando como ser
integral...; adoptan un patron interdisciplinario que se organiza en un cuerpo de
areas socioculturales y bloques de contenido en funcion de necesidades
educativas.” (p. 8). La asignatura se organiza en bloques de contenido, en los
cuales aparecen los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores
fundamentales en la educacion basica. Por eso, los dominios curriculares son “el
conjunto de aprendizajes significativos, constituidos por los conocimientos,
habilidades y actitudes que promueven el desarrollo personal y social de los
educandos, en un determinado ciclo y/o nivel de escolaridad.”

Al analizar la fundamentacion de la asignatura, para primero y segundo ciclos,
observamos un aislamiento respecto a los anteriores principios. Por ejemplo, en la
“comunicacién escrita” para el primer ciclo, se dice: “... se requiere abundante
ejercitacion partiendo de la redaccion de oraciones, parrafos y mensajes...”; para
el segundo ciclo, se sefiala que “se orienta hacia el conocimiento y elaboracion de
materiales escritos de diversa indole, con el apoyo de técnicas de redacciéon e
integracion y la morfosintaxis” (cfr, p. 24). Subyace un enfoque pedagdgico
centrado en el caracter directivo de la ensefanza.

Sin embargo, en la “comprension lectora” hallamos caracterizaciones mas
coherentes con los principios filoséficos sefialados en la fundamentacion
curricular: “Las actividades de lectura promueven, ademas, el andlisis y la sintesis.
Se desarrollan los niveles de apreciacion, comprension creadora, nivel inferencial
y nivel de comprensidn critica, respetando las diferencias individuales en los
procesos de ensefianza-aprendizaje” (p. 24). Se incentiva entonces la lectura
teniendo en cuenta la inferencia y la criticidad frente a los textos.

0 Ladimensién evaluativa

Los dominios basicos se constituyen en indicadores de eficiencia y eficacia del
proceso de aprendizaje y, por otra parte, son considerados como los referentes de
la evaluacion de los aprendizajes en cada uno de los ciclos y grados escolares. En
la fundamentacion curricular se afirma que “el papel de la institucion educativa y
del maestro/a es fundamental en el proyecto educativo, ya que debe considerar la
realidad al planificar el proceso ensefianza-aprendizaje, en la que también se
determinan las estrategias metodoldgicas que favorezcan en los educandos la
construccion de sus aprendizajes. La evaluacion permitira al maestro/a valorar en
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los educandos sus logros y dificultades, lo que servira para planificar experiencias
educativas que permitan retroalimentar los conocimientos que asi lo requieran.”
Asi, entonces, “el proceso de evaluacion debera considerar el enfoque formativo,
asi como la aplicacién de la autoevaluacion y la reflexion de la propia practica
educativa” (p. 24).

Por otro lado, el Sistema Nacional de Evaluacion de los Aprendizajes depende de
la Direccion de evaluacion educativa, del Ministerio de Educacion. El criterio que
orienta las aplicaciones es el de identificar los niveles de logro y de competencias
alcanzados al finalizar cada uno de los ciclos; por eso, las aplicaciones se realizan
en los grados 3°, 6° y 9°. De acuerdo con la fundamentacién de la evaluacion que
realiza el sistema, puede decirse que el enfoque esta orientado hacia las
competencias.

10. Honduras

0 Ladimension disciplinar

El area curricular se denomina espariol. Los programas indican que hay un énfasis
en los procesos comunicativos. En el periodo de preparacion, por ejemplo, se
determinan los procesos de escucha y como se constituye en el nifio el sentido,
segun su entorno. Sin embargo, en grados posteriores, como el primero, se
observa un enfoque silabico y de aprendizaje de letras y palabras sin contextos de
comunicacion: “Utiliza palabras de dos silabas repetidas, ejemplo: mama, papa”.

De igual manera, se centra el interés en las estructuras formales del lenguaje, las
mayusculas iniciales, las palabras de distinto nimero de silabas, entre otros. Pero,
a su vez, hay una busqueda de procesos mas complejos: “Interpreta el significado
de oraciones, textos cortos y se comunica oral y graficamente”, aunque solo
aparece enunciado una vez.

El area se asume desde el entrenamiento en las destrezas; por ejemplo, se dice
gue “demuestra destrezas en escritura si: utiliza adecuadamente los renglones y
deja espacios entre palabras”. Simultaneamente se combinan la linglistica de la
oracion con el enfoque comunicativo, pero en la distribucion de los contenidos
prevalece laprimera y el reconocimiento de las estructuras formales del lenguaje.

En el grado 3° hay un avance hacia la comprension de textos y produccién escrita,
y se insiste en la importancia de seguir instrucciones. A partir del 5° y continuando

en el 6° se da prioridad a los procesos de comunicacion efectiva, dominio de la
lectura, habilidad literaria, conocimiento del sistema de la lengua y habilidades
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fonoldgica y ortografica. Por ejemplo, en el Ultimo bimestre del grado 6° se
enuncia: “Demuestra habilidad literaria si: identifica el tema e interpreta el mensaje
de composiciones poéticas infantiles (prosa, verso)”.

o Ladimension pedagdégica

Sobresale una tendencia hacia un enfoque instruccional directivo en tanto se
asume que el trabajo en el aula debe garantizar el desarrollo de objetivos
puntuales y el seguimiento de pautas que apoyaran el desarrollo de destrezas
basicas. El plan curricular se denomina “jornalizacion de los rendimientos basicos”,
gue ‘“constituyen la base de los contenidos programaticos que maestros y
maestras deben usar, en la direccidén y evaluacion del aprendizaje de los alumnos
y las alumnas en todas las escuelas primarias del pais y responden a lo que
deben realmente saber” (cfr. Jornalizacion de los rendimientos béasicos. 1° a 6°
grados, 2002).

En las “estrategias metodolégicas” se sefiala que “el desarrollo de los procesos de
lectura y escritura (hablar, escuchar, leer y escribir) debe realizarse
simultdneamente, aprovechando situaciones de aprendizaje de las demas
asignaturas”; por eso, “los rendimientos relacionados con los procesos de lecto-
escritura deberan desarrollarse en forma integrada y durante todo el afio” (cit.).
Luego de sefalar dichas estrategias (en el transcurso de una pagina) se procede a
detallar, en forma de listado, “los rendimientos basicos” en las cuatro areas
fundamentales (ciencias, espafiol, matematicas y estudios sociales), organizados
por bimestre.

Algunos de los rendimientos que se pueden destacar, en el ambito de la
comprension de lectura (que denomina “destrezas”), para grado 3°, son: “expresa
comprensiblemente los mensajes implicitos en ilustraciones y los relaciona con su
experiencia”; “relaciona narraciones verbales en las cuales se identifica el
argumento, los personajes y el ambiente”; “dice el significado del lenguaje figurado
gue encuentra en poesias infantiles y otras formas literarias sencillas”; “encuentra
en el diccionario y glosarios el significado de palabras que desconoce”, y “enuncia
el contenido de un texto”. A su vez, para 6° grado aparecen “rendimientos”
esperados como: “resume narraciones, cuentos, temas, noticias y acontecimientos
de la comunidad”; “interpreta y redacta avisos”; “pronuncia y entona las palabras y
oraciones correctamente”; “elabora sus propios juicios sobre relatos leidos”; “lee y
comenta literatura y tradicion oral hondurefia”; “sintetiza las ideas principales de
una lectura por medio de un cuadro sinoptico”; “identifica el tema e interpreta el
mensaje de composiciones infantiles (prosa, verso)”, y “elabora sus propios juicios
sobre relatos leidos”.

49



ANALISIS CURRICULAR

El folleto “disefio curricular nacional para la educacién basica”, de la Direccion
General de Curriculo, expone unos “ejes transversales”: “identidad”, “trabajo” y
“democracia participativa”. Aparece igualmente una “fundamentacién general del
disefio curricular para la educacion basica”, en donde se destaca que aquello que
se ensefia son contenidos conceptuales (saber qué), procedimentales (saber
hacer) y actitudinales (saber convivir), a través de una metodologia con “enfoque
constructivista”.

0 Ladimensién evaluativa

De acuerdo con la legislacion, se infiere que la evaluacion propende por la
identificacion de aprendizajes de caracter terminal, de alli el énfasis de la
evaluacion en las destrezas adquiridas o demostradas; sin embargo, en el folleto
“Disefio curricular nacional para la educacion béasica” se sefiala entre los “fines de
la educaciéon”: “generar competencias comunes para todos a partir de los distintos
puntos de partida.” Y entre las “expectativas de logro de la educacion basica” se
espera que los estudiantes utilicen “sus competencias comunicativas y linguisticas
en el idioma materno: el espafiol, y un idioma extranjero en la formulacion e
intercambio de sus ideas, sentimientos y necesidades segun demandas del
contexto social.”

En el folleto “Disefio curricular nacional para la educacién basica” se plantea la
pregunta “¢,como y cuando evaluar?” y se sefialan enseguida tres aspectos de la
“evaluacién formativa: funcion diagndstica, funcion formativa y funcién sumativa”.

11. Mexico
o Ladimension disciplinar

El area se denomina espafiol; el andlisis de textos de diverso género constituye el
soporte de la asignatura. Para fortalecer aspectos relacionados con el estudio de
la lengua como objeto, se programan talleres de redaccién y de comprension de
lectura. El curriculo de espafiol apunta hacia el desarrollo de las competencias en
lectura, escritura y la oralidad. El “enfoque comunicativo y funcional” constituye la
corriente tedrica que subyace en la estructuracion de los contenidos: “El propdésito
central de los programas de espafol en la educacion primaria es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos
de la lengua hablada y escrita” (cfr. Programas, 2003). En este enfoque,
“comunicar significa dar y recibir informacion en el &mbito de la vida cotidiana, vy,
por lo tanto, leer y escribir significan dos maneras de comunicarse” (Programas de
estudio de espafiol, 2000).
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Para fundamentar un enfoque comunicativo, o desde las competencias, se
cuestiona la manera como se concebia el estudio del lenguaje en décadas
anteriores: “Los temas de contenido no pueden ser ensefiados por si mismos, sino
a través de una variedad de practicas individuales y de grupo que permiten el
ejercicio de una competencia y la reflexiébn sobre ella. En el caso de temas
gramaticales u ortograficos, la propuesta de los programas consiste en integrarlos
a la practica de la lectura y la escritura, no sélo como convenciones del lenguaje
correcto, sino como recursos sin los cuales no se puede lograr una comunicacion
precisa y eficaz” (cit.). Se trata de privilegiar un acento en la pragmatica de la
comunicacion.

Los contenidos y actividades sefialados en los programas aparecen organizados
en funcion de cuatro componentes: expresion oral, lectura, escritura, y reflexion
sobre la lengua. “Estos componentes son un recurso de organizacion didactica y
no una division de los contenidos, ya que el estudio del lenguaje se propone de
manera integral, en el uso natural del mismo” (cit.).

El trabajo con las categorias linglisticas a partir del analisis del uso se sustenta en
la actividad de produccion de textos, asumido como “material para el aprendizaje y
la aplicacion de las normas gramaticales, mediante actividades de revision y
autocorreccion, realizadas individualmente o en grupo. El analisis de textos
propios permitira que los nifios adviertan que las normas y convenciones
gramaticales tienen una funcidon esencial para dar claridad y eficacia a la
comunicacién” (cit.). Se observa asi una intencibn metacomunicativa en la
cualificacion de la produccion textual y discursiva.

La literatura es asumida a partir de la lectura de textos en los que se analiza la
trama, las formas y los estilos, se promueve el argumento critico frente a ellos. Se
considera que “estas practicas permiten un acercamiento que despoja a la
literatura de su apariencia sacralizada y ajena y da oportunidad de que los nifios
desarrollen gustos y preferencias y la capacidad para discernir méritos, diferencias
y matices de las obras literarias.”

Este enfoque se puede sustentar en el libro de actividades, destinado a los
estudiantes y financiado por el Estado. Se trata de una publicacién cuyo énfasis es
la comprension y la produccion de textos. Aparecen lecturas de diverso género, en
torno a las cuales se completan enunciados, se realizan juegos (como la sopa de
letras y el crucigrama), se plantean preguntas abiertas. El enfoque tedrico que
sobre el lenguaje subyace propicia la interaccion comunicativa.
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o Ladimension pedagdgica

En la fundamentacion conceptual del curriculo se considera que el enfoque
constructivista es el mas adecuado, pero respeta las decisiones pedagogicas del
profesorado, pues no busca ser una imposicion sino una orientacion. Con este
propdsito se realiza una recontextualizacion de algunos de los principios
fundamentales del constructivismo, como los relacionados con la vision
psicogenética en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en donde se incluyen
las hipotesis que los nifios formulan frente a estas acividades.

Desde la perspectiva del constructivismo se reconoce que “los nifios ingresan a la
escuela con el dominio de la lengua oral y con nociones propias acerca del
sistema de escritura. Sin embargo, el nivel y la naturaleza de estos antecedentes
son muy distintos entre un alumno y otro y, generalmente, estan en relaciéon con
los estimulos ofrecidos por el medio familiar y con la experiencia de la ensefianza
pre-escolar” (cit.). Se reconocen entonces las diferencias socio-culturales y las
implicadas en los distintos ritmos para aprender.

Para 3° y 6° grados se consideran los cuatro ejes tematicos que aparecen en la
educacion basica primaria: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y
reflexion sobre la lengua. “Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no
una forma de separacion de contenidos que puedan ensefiarse como temas
aislados. Son lineas de trabajo que se combinan, de manera que las actividades
especificas de ensefianza integran comunmente contenidos y actividades de mas
de un ge” (cit.). Algunas situaciones comunicativas que se proponen son: el
“rincon de lectura”, “lectura libre de materiales”, “audicion de lecturas y
narraciones”, ‘“redaccion libre de textos”, “revisibn y correccion de textos”,
“elaboracién de albumes, boletines o periédicos murales”, “escenificacion de
cuentos, leyendas y obras de teatro” y “juegos”.

En grado 3° se busca lograr la “comprension y seguimiento de instrucciones para
realizar diversas actividades: armar un objeto, jugar, hacer un experimento”, asi
como “saber identificar diferentes tipos de textos usados en la escuela y en la
calle: letreros, listas, noticias, mensajes, avisos, anuncios...” En 6° grado, se
propone la “discusion en equipo acerca de la funcion de la introduccion, el
desarrollo y la conclusion” de un texto, asi como el “andlisis de la secuencia de
parrafos de un texto”.

Un ejemplo del enfoque constructivista y de la pedagogia activa, que subyace en
la legislacién, esta representado en los libros de texto de distribucién gratuita.
Estos libros privilegian el juego y la interaccibn comunicativa mas que las
definiciones de categorias gramaticales o que la identificacion de titulos de obras o
de autores. De acuerdo con el libro de actividades, en los dos grados se observa
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que hay un esfuerzo por incorporar los enfoques sefialados en la fundamentacién
del curriculo: enfoques desde el constructivismo y la linglistica del texto.

0 Ladimensién evaluativa

En la legislacion se privilegia la evaluacion de las habilidades comunicativas. En
relacion con los textos escolares, la Secretaria de Educacion distribuye
gratuitamente el texto de espafiol, para actividades de grado 3°, y una seleccion
de lecturas. Para 6° grado aparecen también los dos textos: el de actividades y el
de lecturas.

La evaluacion que se incorpora en los libros de texto estad orientada hacia las
competencias en la comprension de texto y la produccion escrita. Cuando se
evallan categorias gramaticales, como el adjetivo, el verbo, los tiempos, las
silabas o la ortografia, se hace siempre a partir del uso lingiistico-discursivo y de
contextos que se proponen en textos de lectura. El fichero actividades didacticas
espafiol sexto grado (asi como el de grado 3°) constituye un buen referente del
proceso sugerido y de los modos cualitativos de la evaluacion.

En El libro para el maestro de 3° se sugiere que al principio del afio escolar se
realice una evaluacion de entrada a los nifios para identificar el acervo de saberes
especificos con los que ingresan y desde alli planear el trabajo, lo cual supone
luego una evaluacion permanente de los procesos de aprendizaje. Mas adelante
se explicita que el nifio debe conocer “el contenido de su carpeta de evaluacion”,
debe participar en “la eleccidén de ciertos trabajos que desee incluir en ella y los
evalle junto con sus comparieros (coevaluacion).”

De otro lado, respecto a la evaluacion externa (programas de evaluacién de la
“calidad”), cada estado ha tenido un modo propio de regular el desarrollo de la
educacién basica, de acuerdo con las orientaciones nacionales, pero no todos los
estados tienen un sistema estatal de evaluacion. En el afio 1999 se fundo el
Sistema Estatal de Evaluacion en Nuevo Leo6n, y hoy constituye una de las
experiencias mas consolidadas en el pais. En este Estado se han evaluado los
grados 6° de primaria y 3° de secundaria.

En el afio 2002 se fundé el Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa, como
resultado de las investigaciones adelantadas por el Instituto para el Fomento de la
Investigacion Educativa. En el primer informe arual del afio 2003 (cfr. La calidad
de la educacion basica en México), de este instituto, se detallan las evaluaciones
adelantadas desde el afio 1970 y se exponen criterios que podrian considerarse
para definir los niveles de “calidad” de la educacion:
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“Un sistema educativo podra considerarse de buena calidad si:

3

Y

Y

Y

Y

Establece un curriculo adecuado a las circunstancias de la vida de los
alumnos (pertinencia) y a las necesidades de la sociedad (relevancia).
Logra que la mas alta proporcion de destinatarios acceda a la escuela,
permanezca en ella hasta el final del trayecto y egrese alcanzando los
objetivos de aprendizaje establecidos en los tiempos previstos para ello
(eficacia interna y externa).

Consigue que los aprendizajes sean asimilados en forma duradera y se
traduzcan en comportamientos sustentados en valores individuales y
sociales, con lo que la educacion sera fructifera para la sociedad y el
propio individuo (impacto).

Cuenta con recursos humanos y materiales suficientes, y los usa de la
mejor manera posible, evitando derroches y gastos innecesarios
(eficiencia).

Tiene en cuenta la desigual situacion de alumnos y familias, las
comunidades y las escuelas, y ofrece apoyos especiales a quienes lo
requieren, para que los objetivos educativos sean alcanzados por el mayor
namero posible de estudiantes (equidad)” (cfr. La calidad de la educacion
basica en México, 2003, p. 43)

En congruencia con dichos principios, el Instituto propone unas “caracteristicas
deseables de las pruebas nacionales”; algunas de estas caracteristicas son:
definicion de dominios sobre la base de planes y programas de estudio,
“combinando habilidades fundamentales y contenidos importantes”, teniendo en
cuenta niveles de competencia; las pruebas seran disefiadas de acuerdo con
criterios y no a partir de la norma; “las muestras seran representativas, teniendo
en cuenta las modalidades de escuelas (publicas y privadas, urbanas y rurales,
etc.), pero también la diversidad de contextos, en especial los niveles de
marginalidad” (cit. p. 45).

12.

Nicaragua

0 Ladimension disciplinar

La asignatura se denomina espafiol y se sustenta en “seis estandares educativos”:

¥
Y
Ya
¥
Y

Sobre la competencia en escritura.

Sobre estilo, retdrica y composicion de textos.

Sobre busqueda de informacion con fines investigativos.
Sobre la competencia lectora.

Sobre competencia para leer diversos textos.
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¥  Sobre la competencia del habla y la escucha.

Los estandares apuntan hacia un enfoque comunicativo, en el marco de la
linglistica del texto; hay un interés por el desarrollo de las habilidades
comunicativas: leer, escribir, hablar y escuchar. La manera como se enuncian
indica que este enfoque tiene que ver con el desarrollo de competencias y la
construccion de conceptos de manera activa y funcional. Sin embargo, en la
organizacion de los contenidos se observa el otro extremo: la linguistica oracional
y la gramatica prescriptiva.

Los programas se presentan en cuatro columnas; en su orden se enuncian los
logros de aprendizaje, los contenidos basicos, las actividades sugeridas para el
estudiante y el procedimiento de evaluacién. Se observa que la tercera columna,
gue tiene que ver con las actividades sugeridas, es esencialmente vertical, incluye
lecturas y actividades muy detalladas. En los contenidos béasicos aparecen
categorias tradicionales, como: oracidbn unimembre, oraciones afirmativas y
negativas, acento prosodico y ortografico, uso de g en infinitivos terminados en
iterar, ger y gir. Hay entonces una mezcla de enfoques: el comunicativo y el
normativo.

El texto para grado 3° muestra una division en cinco componentes: expresion oral,
expresion escrita, lectura comprensiva, literatura y gramatica. Al revisar estos
aspectos, se encuentra que se asumen por separado y tal vez falta una
articulacién de todos estos componentes. Las propuestas que se hacen a los
nifios indican que hay un interés por desarrollar las habilidades comunicativas.

El texto presenta una estructuracién con objetivos, contenidos y actitudes. Hace
subdivisiones en literatura, vocabulario, ortografia, expresion oral y escrita vy,
gramatica. Existe un énfasis en la busqueda de sentido. Se observa una
concepcion normativa de la lengua, sobre todo cuando se plantean al maestro
ciertas actividades.

o Ladimension pedagdgica

Como se enuncia en el documento que contiene los programas del area,
“...después de muchos seminarios-talleres, diagndsticos de la realidad, consultas
en todo el pais por personas idoneas nacionales e internacionales, largas
reflexiones sobre tendencias actuales en las teorias y enfoques, y tomando en
cuenta nuestras politicas educativas y curriculares, se decide hacer las
adecuaciones correspondientes para lograr un curriculum flexible con los
elementos de un enfoque curricular constructivista humanista “. (cfr. Programas
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espafiol y mateméatica. Tercer grado. Direccibn de Curriculo. Direccién de
Educacion Primaria, 1996).

De manera general, el enfoque enfatiza en la formacion integral personal y social,
religiosa y cultural. Insiste en el respeto y la democracia como principios que se
van a cultivar y formar en la escuela. Invita al cambio de las practicas y actitudes.
Insiste en el desarrollo de habilidades intelectuales que indican el enfoque de
competencias y la integralidad que se busca en todas las areas, asi como en la
necesidad de la participacion y el aprendizaje significativo.

En relacion con los textos escolares % texto sobre practicas metodologicas de los
grados 3° y 4%/, se observa que es una propuesta didactica dirigida al maestro
para orientar su trabajo de aula. Se estructura desde las cuatro habilidades
comunicativas (habla, escucha, lectura y escritura). Consta de algunas etapas,
como las de exploracion, formacion de conceptos y desarrollo de destrezas y
actitudes, y aplicaciones desde el dominio de los conceptos.

0 Ladimensién evaluativa

En la guia del docente del grado 6° aparecen los principios que se mencionan en
los estdndares y los programas, como la integralidad, la educacion para la
democracia, la familia, el desarrollo; se menciona la evaluacibn como un proceso
gue se hace desde distintos niveles (autoevaluacion, coevaluacion, evaluacion); al
respecto se afirma: “La evaluacion, principalmente, ha de estar centrada en el
proceso. En ella, el o la docente ha de considerar todas las dimensiones de la
personalidad: cognitiva, volitiva y psicomotriz. De este modo se garantiza una
educacion plena e integral” (cfr. Practicas metodoldgicas de espafiol. Grados 3° y
4°, Serie Ensefiemos y Aprendamos).

Estos principios pertenecen a una concepcion activa de la escuela. El texto, en
grado 3°, presenta unas lecturas y una serie de preguntas. A través de todo el
texto se recurre a la estrategia de la pregunta, que permite mas apertura para que
el maestro disefie sus propios procesos e incite a la reflexion. Sin embargo,
cuando se hacen preguntas solo se pide informacion o seleccibn mecénica de
informacion o de definiciones. Lo mismo sucede con la ortografia y las categorias
gramaticales.

La propuesta para grado 6° mantiene los mismos componentes, pero no considera
literatura e incluye ortografia. En este componente se observa el aspecto
normativo reflejado en conceptos encerrados en recuadros. Es interesante la

cantidad de preguntas que se hacen en torno a un texto, incluyendo algunas de
reflexion y de posicionamiento, desde el lector y sus valores y actitudes. La
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mayoria de ellas se refieren a identificacién de definiciones o informaciones. En
las unidades finales se buscan clasificaciones e identificacion de categorias
sintacticas. En consecuencia, el enfoque de evaluacion que se propone para el
trabajo en el aula esta orientado hacia la identificacion de contenidos relacionados
con el &rea.

Entre 1999 y 2002 se comienzan a aplicar las pruebas nacionales para grados 3°y
6°, sobre desempefios y factores asociados. Son pruebas de seleccién multiple
que estan determinadas por los estdndares nacionales e indagan por el
desempefiio, los contenidos, habilidades y destrezas. No se menciona la
periodicidad ni se conocen los instrumentos o informes de resultados.

13. Paraguay
o Ladimension disciplinar

Existe un programa de estudio para cada grado que presenta los fines de la
educacion de Paraguay, el perfil educativo de la educacion escolar basica y el
bilinglismo como particularidad del pais. En este sentido, existe a la vez un
programa para lengua castellana y, simultdneamente, otro para la guarani. Se
trata de un enfoque que reconoce la interculturalidad y el bilingiismo. Cada
programa considera el concepto de lengua materna, ya sea ésta o la castellana o
el guarani.

Dentro del contexto general del curriculo se hace énfasis en la actitud reflexiva y
critica frente a los medios de comunicacion y el empleo del castellano y el guarani
en la comunicacion oral y escrita, mediante el fortalecimiento de la competencia
linglistica y la interaccion cultural. El curriculo del area de comunicacion, en sus
objetivos especificos, muestra el interés por desarrollar habilidades de lectura y
escritura, andlisis y lectura critica de los mensajes de los medios y las destrezas
comunicativas. Sin embargo, en el programa para grado 6° se otorga una mayor
prioridad a las categorias gramaticales.

Entre los objetivos de las “unidades” para 3° se destacan los que estan
relacionados con la interpretacion de cuentos, poemas y narraciones, el
reconocimiento de los signos de puntuacion en escritos, la clasificacion de
sustantivos y adjetivos en la lengua materna, la utilizacion de verbos regulares y
los tiempos, participacion en dramatizaciones, utilizacion de vocabulario familiar en
ambas lenguas y segun situaciones dadas, lectura inferencial en el texto
periodistico y en los no literarios. En sexto 6° grado se destacan: saber descubrir
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el mensaje y la estructura de textos literarios y no literarios, reconocer las
categorias gramaticales en las dos lenguas y usarlas con pertinencia.

o Ladimension pedagdégica

El area se denomina “comunicaciéon” y se subdivide en tres sub - areas: castellano,
guarani y educacion artistica. En los programas subyacen concepciones
relacionadas con el bilingtismo y la pluriculturalidad. En la “Presentacion” d
programa de estudio de 6° grado se sefiala que los nifios y nifias “pueden hoy,
para beneficio de todos, leer y trabajar en un libro o texto guia que les ‘hable’ en
nuestras dos lenguas oficiales: el castellano y el guarani. Nuestros docentes
podran orientar sus clases en el aula con un Programa de Educacion Bilinglie.” Lo
cual evidencia la asuncion de una educacién que reconoce la presencia de dos
lenguas en el contexto de la vida y la escuela. Los programas le asignan 8 horas
semanales al estudio integrado de las dos lenguas.

Existen tres ciclos de Educacion Basica Escolar; para cada uno se han fijado los
rasgos del perfil de cada ciclo. Se habla de un componente local, que es el
espacio educativo para la interaccion y se denomina Proyecto Educativo
Comunitario, con el cual se busca propiciar “la participacion democratica en
actividades de caracter e interés de la comunidad a través de los proyectos
Comunitarios Educativos”, y en los que se deben introducir las dos lenguas
oficiales.

La legislacion enfatiza en los contextos y el aprendizaje significativo, la
experimentacion y la exploracion, indica la necesidad de evitar el aprendizaje
memoristico e insiste en los contextos de aprendizaje. Esto revela que la
propuesta tiene los elementos de un enfoque desde las habilidades en el marco
del constructivismo y la pedagogia activa. “El planeamiento de las distintas
situaciones de comunicacion oral y escrita pasan de las formas espontaneas a los
procesos mas formales. En este periodo escolar afianzan el respeto a las normas
de la comunicacion, tanto en la lengua materna como en la segunda lengua.” (cfr.
Programa de estudio. 6° grado).

El documento curricular propone al lado de cada objetivo global unas “situaciones
de aprendizaje y estrategias de evaluacion”. Por ejemplo, para grado 3°, en torno
al objetivo “habilidad para reproducir poemas, narraciones y canciones en ambas
lenguas oficiales”, se presenta la situacion: “con ayuda de laminas, tiras comicas o
titeres escuchamos narraciones poemas y canciones.” O en 6°grado, para el
objetivo “descubro el mensaje y la estructura de textos literarios y no literarios”,
hay una serie de situaciones propuestas, entre las cuales destacamos la siguiente:
“Identificamos las ideas principales y secundarias utilizando la técnica del
subrayado y las elaboramos con ayuda del maestro. Distinguimos al personaje
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protagonista del texto. Reconocemos expresiones que contengan fantasia y
realidad. Formulamos hipétesis, ordenamos secuencialmente ideas, etc.”

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacion tiene un doble caracter: como proceso y como producto. En este
sentido, habla de logros alcanzados; es decir, se sugiere evaluar los logros o los
desempefios mas que los contenidos. En el documento curricular, la columna
central (situaciones de aprendizaje y estrategias de evaluacién) indica dominios o
habilidades que habria que considerar en la evaluacion en el aula. En esta
columna aparecen fusionadas las categorias especificas del area y las habilidades
gue se esperan en el uso de dichas categorias.

Adicionalmente a las indicaciones que el documento curricular hace frente a la
evaluacion, el Ministerio ha editado otros documentos mas especificos sobre como
implementar la evaluacion en cada ciclo (aparecen en forma de fasciculo). Frente
a cada objetivo aparecen series de indicadores, vinculados con habilidades, y en
una tercera columna se sefialan las posibles “técnicas evaluativas”. El enfoque
cualitativo y procesual de la evaluacion es sustentado en la afirmacién que sigue:
“La responsabilidad hacia la evaluacion pasa a ser mas participativa. Los
profesores, los técnicos de la educacion, los padres y los estudiantes son
lamados a participar en el proceso evaluativo porque el aprendizaje es
competencia de todos. Esto implica que deben propiciarse procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y evaluacion unidireccional.” (cfr. Evaluacion del
aprendizaje. Primer ciclo. Fasciculo 6. Ministerio de Educacion y Culto, 1996).

El libro de texto Castellano 6° Guarani (Ministerio de Educacion y Cultura,
Paraguay, 1997), introduce la evaluacion al terminar cada unidad; es una
evaluacion de caréacter terminal con la cual se busca comprobar que hubo el
aprendizaje propuesto (con un énfasis en las categorias gramaticales, sobre las
cuales se busca fortalecer sus definiciones y su aplicabilidad en los textos); el
perfil es el de un cuestionario, a manera de tarea, distinguiendo entre trabajo
individual y grupal.

Sobre la evaluacion externa: en el afio 1996 el SNEPE (Sistema Nacional de
Evaluacion de los Procesos Educativos) lleva a cabo la evaluacion del 6° grado de
la educacion primaria, y en 1997 la evaluaciéon del grado 3° con la difusion de
resultados en 1997 y 1998, respectivamente. Las evaluaciones se hicieron en las
competencias basicas de matemética y comunicacion, en la modalidad hispano-
hablantes, incorporando paulatinamente otras areas del plan de estudios.
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La prueba de redaccion consiste en la produccion individual de textos y es la de
mayor exigencia cognitiva para los estudiantes; ello se muestra en los resultados,
lo que significa un desafio para la revision de las estrategias de aprendizaje
utilizadas al nivel de aula, asi como el tiempo escolar asignado para el logro de
esta competencia.

La “medicion de las actitudes” indica que los nifios y niflas poseen actitudes
positivas hacia la escuela, las areas académicas evaluadas y las experiencias de
aprendizajes y las relaciones con los profesores. Se infiere que la evaluacién
externa indaga por habilidades, pero también por dominios definicionales en
gramética.

14. Peru
o Ladimension disciplinar

En el area de comunicacion integral, uno de los propdsitos es mejorar la
competencia comunicativa y linguistica de los educandos, de modo que al finalizar
el ultimo ciclo de la educacion primaria sean capaces de comprender y expresar
mensajes orales y escritos de manera critica.

Se considera gque el lenguaje es un medio para apropiar, interpretar y organizar la
realidad. El area de comunicacion integral se convierte en un eje para el desarrollo
de las otras areas. Se trabaja la comunicacion oral, escrita, la lectura, la reflexion
sobre el funcionamiento linglistico de los textos, la lectura de imagenes y textos
iconicos, la expresion y apreciacion artisticas.

Dentro de la comunicacion oral se espera que el estudiante se exprese con
coherencia y sea oportuno. En la comunicacion escrita se resalta el trabajo con la
organizacién del texto, identificacion del tipo textual, empleo de vocabulario
pertinente, organizacion y clasificacion de informacion y las relaciones de cohesion
en diferentes tipos de textos, como: cartas, recetas, noticias, cuentos, etc.

Los textos literarios se conciben como discursos que deben tener un campo de
trabajo particular, puesto que permiten enriquecer la vision intercultural y aportan
elementos para la estructuracion de otros tipos textuales. Con el texto literario se
trabajan las siluetas textuales, los propositos comunicativos, los narradores y

voces, efc.

En este orden de ideas, los procesos de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la
escritura en la educacion basica, tal como se sefiala en el programa curricular de
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primaria de menores, se sustentan en un enfoque comunicativo textual: “...l1a
nocién de escritura que construye el nifio, es de ‘objeto que sirve para la
comunicacién’. Por tanto, al leer un texto busca significado para satisfacer
diversas necesidades (informarse, aprender, entretenerse, seguir instrucciones,
etc.)... Leer es mucho mas que descifrar; leer es comprender un texto, es poder
establecer comunicacion con él, para aceptar o rechazar, preguntar y hallar
respuestas, proceder, analizar, criticar, inferir, construir significado”. De la misma
manera, se considera que en el proceso de escritura el nifio debe ser consciente
del propésito y del proceso de la comunicacién: “Escribir significa tener claro a
quién se escribe, para qué y sobre qué se escribe”.

o Ladimension pedagdgica

Consecuentes con el enfoque disciplinar, la fundamentacién pedagogica se
sostiene en cinco principios basicos:

“Principio de la construccion de los propios aprendizajes. El aprendizaje es un
proceso de construccion: interno, activo, individual e interactivo con el medio
social y natural...”.

“Principio de la necesidad del desarrollo de la comunicacion y el
acompafiamiento en los aprendizajes. La interaccion entre el alumno y el
profesor, y entre el alumno y sus pares (interaccion alumno-alumno) se
producen, sobre todo, a través del lenguaje...”.

“Principio de la significatividad de los aprendizajes. El aprendizaje significativo
es posible si se relacionan los nuews conocimientos con los que ya posee el
sujeto...”.

“Principio de la organizacion de los aprendizajes. Las relaciones que se
establecen entre los diferentes conocimientos se amplian a través del tiempo y
de la oportunidad de aplicarlos en la vida, lo que permite establecer nuevas
relaciones entre otros conjuntos de conocimientos...”.

“Principio de integralidad de los aprendizajes. Los aprendizajes deben abarcar
el desarrollo integral de los nifios y las nifias, cubrir todas sus mdltiples
dimensiones. Esta multiplicidad es mas o menos variada, de acuerdo a las
caracteristicas individuales de cada persona...”.

En el desarrollo del curriculo se considera fundamental reflexionar sobre los
métodos de enseflanza de lectura y escritura que ofrece tradicionalmente la
escuela. Esta tiene la tarea de crear y desarrollar propuestas pedagdgicas que le
permitan al ambiente escolar acercarse a la cotidianidad comunicativa del
estudiante y asi llevar a cabo procesos de ensefianza-aprendizaje mas
contextualizados: “Cuando los nifios trabajan solo con letras, silabas o palabras
sueltas, muestran dificultades para entender el sentido del lenguaje escrito; por
eso, es indispensable que la escuela asuma las mismas dimensiones de uso que
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otorga la vida cotidiana a la lectura y escritura”. Se puede inferir, desde aqui, un
enfoque pedagogico centrado en el constructivismo y la pedagogia activa.

Dentro del marco pedagogico y como especificidad del curriculo, se considera que
“... la lectura y la produccion escrita requieren del desarrollo de competencias
comunes que interactian entre si; los aprendizajes en lectura, apoyan los
aprendizajes en produccion de textos, y viceversa”.

Por otra parte, el énfasis puesto sobre la competencia comunicativa pretende,
segun documento mencionado anteriormente “...formar en nifios y nifias la
costumbre de hacer una reflexion metacognitiva, es decir sobre los procesos de
aprendizaje (qué y como logro aprender) y metalingiistica (sobre los aprendizajes
relacionados al lenguaje)”.

0 Ladimensién evaluativa

De acuerdo con los programas curriculares revisados se infiere una concepcion
flexible y por procesos. La evaluacion es de caracter cualitativo y por procesos. La
normatividad sugiere una evaluacién orientada hacia las competencias y los
desempefios. Por ejemplo, se espera que los estudiantes asuman una actitud
critica frente a los textos, tanto verbales como no verbales, que sean capaces de
producirlos de manera coherente, cohesiva y relacionar, confrontar sus
experiencias con las de otros.

Se espera que los nifios de grado 3°:

¥ Lean con sentido critico textos para comunicarse de manera funcional,
informarse, ampliar y profundizar sus conocimientos. ldentifiquen datos e
ideas importantes y los organicen en apuntes, resumenes, cuadros,
diagramas, etc.

¥ Lean textos literarios diversos, poéticos y narrativos.

¥% Lean y asuman una actitud critica frente a los mensajes de imagenes y
textos icono-verbales.

% Produzcan textos de diverso tipo para comunicarse de manera funcional,
registren sus experiencias, necesidades, intereses, ideas y saberes.

%  Produzcan con autonomia textos de comunicacion funcional.

Se espera que los nifios de 6° grado:
¥% Lean con sentido critico textos de informacion y estudio e identifiquen las
ideas y datos importantes.
¥ Leany disfruten textos literarios diversos, poéticos o narrativos.
% Produzcan con autonomia textos de comunicaciéon funcional (expresivos,
instructivos, informativos, explicativos, argumentativos y persuasivos).
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¥ Analicen con espiritu critico ilustraciones y textos icono-verbales
presentes en su entorno, para obtener informacion o tomar una decision
acerca de los mensajes que reciben y producen.

¥, Produzcan textos literarios narrativos y poéticos que expresan con
creatividad y fantasia su mundo imaginario, sus emociones y sentimientos.

15. Republica Dominicana
0 Ladimension disciplinar

El 4rea se denomina lengua espafiola y se orienta hacia la produccion y
comprension de textos orales y escritos en el marco de la comunicacién; se
enmarca en la propuesta de integraciéon de trabajo por areas a través de la cual se
busca la coherencia interna del curriculo, su adecuacion a los propdésitos
formativos con los ejes y bloques seleccionados, la identificacién de experiencias
previas, su sentido y la légica que permita los procesos de aprendizajes
significativos y el desarrollo de una actitud critica en el estudiante. En lo que
corresponde a los grados 3° y 6°, el disefio curricular para el area plantea los
propésitos generales y organiza los bloques de contenidos alrededor de la
comunicacion oral y escrita, teniendo en cuenta:

Y%  Experiencias comunicativas.

¥ Necesidades y situaciones de comunicacion.

¥,  Caracterizacion de los actos de habla.

%  Organizacion de los actos de habla.

¥ Comunicacion, creatividad y diversidad linguistica.

En concordancia con los anteriores blogques tematicos, para el grado 3° los
propositos curriculares se orientan hacia los siguientes logros: el dialogo con
interlocutores variados en situaciones formales e informales de comunicacién en
un ambito interpersonal, e intercambios grupales en la comunidad y en la escuela.
La comprension de textos escritos mas complejos y extensos mediante
procedimientos de interrogacion, anticipacion, identificacion de claves y busqueda
del sentido para dar respuesta a sus necesidades, conocer las intenciones
comunicativas del texto, apreciar y disfrutar la lectura. La comprension y aplicaciéon
de algunas normas de escritura en la produccién de textos: separacion de
palabras, acentuacion puntuacién. La produccion, poniendo atencién especial al
ordenamiento secuencial de las oraciones, textos breves y sencillos asociados con
intenciones comunicativas diversas: explicar, informar, entretener, educar, dar o
recibir instrucciones, pedir excusa, opinar. La ejercitacién en la comprension y
produccion de distintos sociolectos de su entorno, asi como de textos sencillos de
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literatura oral y escrita mediante dramatizaciones, recitacion, situaciones
simuladas, etc.

Para el 6°, los propositos se orientan hacia el didlogo formal e informal a partir de
un plan y con intenciones comunicativas diversas y previamente definidas. La
comprension y produccion de textos informativos de uso habitual: cartas, tarjetas,
noticias, telegramas, fax, informes sencillos, textos escolares y algunos
documentos de uso oficial. La identificacion y produccion de esquemas de
redaccion de textos: introduccién, desarrollo y conclusion, identificando la situacion
de comunicacion: ¢Quién? ¢A quién? ¢ Para qué? El reconocimiento y explicacion
en textos de las clases de oracién segun la actitud del hablante (intenciones
comunicativas). La comprension y empleo en situaciones de comunicacion de
registros de lenguas diversos correspondientes a distintos entornos del alumno:
campo, escuela, asociaciones, entre otros.

Respecto a la comunicacion oral y escrita, se evidencia una perspectiva
comunicativa y textual que pone énfasis en aspectos como “diferenciacion entre
los actos de habla en contextos comunicativos”, “capacidad de expresion,
produccion y comprension de discursos”, “la lectoescritura haciendo énfasis en los
procesos de busqueda y produccion de sentido”, “comprension global de textos”,
“conocimiento de reglas, aspectos formales y funcionales de la lengua en
situaciones de comunicacion”, “capacidad de juzgar, analizar, razonar, valorar y
discernir mediante el uso de la comunicacion linguistica”, “evaluar en la interaccion
social la actitud dialégica que manifiestan los sujetos”, “reconocimiento vy
valoracion de las formas de habla diversas, propias de su pais, entre otros.”

De acuerdo con lo anterior se infiere una concepciéon del lenguaje y de la lengua
centrada en lo comunicativo, es decir en la produccion de sentido segun los
contextos sociales y culturales.

o Ladimension pedagdgica

La propuesta pedagdgica se orienta hacia los aprendizajes significativos y se
fundamenta en la definicibn de cuatro ejes tematicos desde los cuales se
organizan las distintas dimensiones curriculares; a saber:

%  El sujeto en relacion con su entorno natural y sociocultural.

¥% La lengua, la comunicaciéon y el pensamiento en el proceso de
construccion del conocimiento y actitudes para el trabajo, el planteo de
solucion de problemas.

Y% La expresion y creatividad para la realizacion de sujetos libres,
democraticos y con actitud de consenso.
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¥ Ladiversidad e integracién de experiencias y aprendizajes significativos.

En el disefio del curriculo, los ejes tematicos tienen un doble papel: por una parte,
servir de elementos integradores de diferentes propdsitos y contenidos por
construir, y son las lineas basicas en las cuales éstos se expresan y sintefizan.
Por otra parte, establecer el vinculo con las demas areas del curriculo al recoger
orientaciones tematicas comunes, pero con manifestaciones diferentes en cada
area.

El nivel basico comprende dos ciclos: el primero va de 1° a 4°, y el segundo de 5°
a 8° a octavo. En el primer ciclo, los estudiantes se inician en el uso de
procedimientos y métodos coherentes con metodologias de la ciencia, tales como:
“plantear y plantearse interrogantes, percibir, clasificar y organizar informaciones;
tomar decisiones, comparar, contrastar, sintetizar, evaluar, y otros” (p. 66); son
procedimientos que posibilitan aprendizajes significativos. En el segundo ciclo se
“afianzaran y profundizaran los aprendizajes realizados en el anterior y
desarrollara los propios, tales como promover el autoconocimiento, la reflexion, la
critica y autocritica; el compromiso de asumir con responsabilidad la construccion
de sus propios conocimientos; desarrollar en la lengua materna un estilo original
de expresion e interés por la lectura”. (p. 67)

En consecuencia, se asumen los procesos de la formacién desde una perspectiva
constructivista y sociocultural en la cual cuentan los conocimientos previos de los
alumnos, sus intereses, expectativas y contextos sociales y culturales, a partir de
los cuales se busca proporcionar entornos de aprendizaje significativos articulados
a las demés dimensiones del curriculo.

0 Ladimensién evaluativa

En el documento Disefio curricular para el nivel basico se sefalan los criterios
para la evaluacion en el area de lengua espafiola en el nivel basico (pp.308-309).
De acuerdo con lo que alli se plantea, ésta se orienta a “evaluar de manera
sistematica durante el proceso, empleando diversos instrumentos acordes con la
comunicacion oral y la escrita, permitiendo al docente la revision y el
enriquecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje, y al alumno o alumna, la
creacion de nuevas estrategias de aprendizaje a partir de los errores”. En tal
sentido, se dice que la evaluacion es “continua, integral, flexible e interdisciplinaria
frente a los contenidos y propoésitos de cada ciclo y grado”.

En sintesis, se observa una intencion por “evaluar las competencias de modo
integral, vinculandolas a valores y actitudes”.
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Respecto a la evaluacién externa, la documentacién existente no permite su
caracterizacion. Se cuenta con un estudio de caracter cuantitativo referido a
pruebas nacionales 1991-1996, en el cual no se establece la orientacion y
contenido de las mismas.

16. Uruguay
o Ladimension disciplinar
El nombre del area es Lengua oral y escrita. El programa se divide en cinco ejes:

1. Expresion oral.

2. Lectura.

3. Ortografia.

4. Vocabulario.

5. Conocimientos gramaticales.

El lenguaje oral y escrito es considerado como uno de los ejes fundamentales, lo
que implica que en la educacion primaria el estudiante manejara la lengua oral y
escrita como instrumentos indispensables para la comprension y la expresion de
las ideas. La lectura, por su parte, es considerada como un medio de
comunicacion que permite la socializacién y el cultivo de la cultura. El enfoque
esta apoyado en la teoria de Kenneth Goodman, en la que se privilegia la
interaccion comunicativa, para plantear que tanto el lector como el texto aportan a
la configuracién del sentido. En esta perspectiva, el enfoque del area tiende a
privilegiar la construccion de significado, en el marco de la lingUistica del texto.

Los libros de texto revisados sustentan un enfoque desde la linguistica del texto, al
considerar los usos sociales del lenguaje y el caracter funcional de los discursos.
El texto es considerado como la unidad béasica de la comunicacion, lo que hace
gue el trabajo con ellos establezca diferencias entre lengua oral y escrita, el
trabajo y la reflexion sobre superestructuras argumentativas, coherencia y
cohesion textual, tanto del texto oral como escrito. En la guia para el maestro se
proporcionan herramientas, a manera de propuestas didacticas, para profundizar
en la comprension e interpretacion de los textos mas habituales en el ambito
escolar: literario, publicitario, expositivo, argumentativo, periodistico, etc. Es
importante resaltar el enfoque semiotico que esta implicito en el trabajo con los
textos.
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o Ladimension pedagdgica

El programa se desarrolla por grados, tomando como base la organizacion del
sistema educativo; la fundamentacion del curriculo incluye elementos generales
sobre el perfil psicoldgico de los estudiantes, de acuerdo con los postulados de la
psicologia evolutiva de Piaget y Wallon.

Los objetivos se organizan por grado atendiendo a la l6gica del desarrollo de la
asignatura y al nivel de maduracién del educando. Asimismo, especifican los
aprendizajes que deben lograr los estudiantes, a la vez que jerarquizan los
contenidos de tratamiento basico. El curriculo centra su atencion en el aprendizaje
del educando, como protagonista de su desarrollo, en coherencia con el enfoque
de la pedagogia activa.

0 Ladimensién evaluativa

Se espera que al terminar el ciclo escolar, el nifio escriba con letra legible,
cuidando el tamafio, la forma y el enlace de las letras. Esta postura contrasta con
el enfoque del area, sefialado tanto para la evaluacion nacional como para la
elaboracion de los textos escolares gratuitos. La evaluacion que se sugiere en el
libro de texto es de caracter procesual y se orienta hacia la identificacion de logros
y competencias en los estudiantes.

Las pruebas nacionales indagan por tres competencias: comprensién, produccion
de textos y reflexiones sobre el lenguaje. Las pruebas estan conformadas por
textos de diverso género, sobre los cuales se realizan grupos de preguntas que
exploran la comprensién al nivel proposicional, local y global. La produccién de
textos se evalla a través de cinco niveles de analisis: textualidad, puntuacién,
morfosintaxis, Iéxico y ortografia. Se tienen en cuenta categorias como
coherencia, cohesion, concordancia, signos de puntuacion y unién de vocablos.
Se exploran, especificamente, formas de metalenguaje y uso funcional del mismo.
Se trabajan categorias como: reglas ortograficas, tipos de palabras y de
secuencias, y tiempos verbales.

La prueba en su parte cerrada (el test) esta apoyada en el enfoque comunicativo,
segun se expone en la guia; la parte abierta (produccion escrita) se concentra en
el analisis de los aspectos formales de la lengua (niveles de concordancia
sintactica, por ejemplo).
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17. Venezuela
o Ladimension disciplinar

El area académica se denomina lengua y literatura. Pero el lenguaje constituye un
eje transversal del curriculo porque parte de un “enfoque comunicacional-funcional
que exige atender la variedad de usos verbales y no verbales que se utilizan en
situaciones concretas de comunicacion: satisfacer necesidades materiales,
intercambiar ideas, expresar puntos de vista y su curiosidad acerca del por qué de
las cosas, transmitir mensajes, manejar el lenguaje de las normas e instrucciones,
inventar mundos posibles a través de la palabra oral o escrita, leer imagenes e
ilustraciones, mapas, gréaficos, sefales, jugar con las palabras... Es necesario, por
lo tanto, que el maestro cree ambientes propicios, disefie estrategias didacticas
qgue estimulen la potencialidad comunicativa de los alumnos.” (cfr. “Curriculo
Béasico Nacional”, p. 15).

En la “Presentacion del area de lengua y literatura” para grado 3° se expone, por
ejemplo, que se trata de “un enfoque funcional comunicativo que difiere de los
esquemas tradicionales, centrados en la teoria gramatical, el historicismo y el
formalismo literario. Este enfoque atiende al desarrollo de la competencia
comunicativa del alumno, entendida no sélo como el conocimiento del sistema
linglistico y los cbédigos no verbales, sino también de la adecuacion de su
actuacion linguistica a los diferentes contextos y situaciones comunicativas” (cfr.
Dominios curriculares basicos..., p. 94).

En la fundamentaciébn se considera que “el lenguaje es la herramienta mas
poderosa de la educacién. De ahi el reconocimiento de la necesidad de renovar la
ensefianza y el aprendizaje del lenguaje, lo cual ha sido alimentado tanto por
formulaciones tedricas que provienen de diversas disciplinas, como por
investigaciones sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje y mecanismos y
recursos linglisticos discursivos, que pueden caracterizar los diversos usos de la
lengua y los distintos tipos de discurso” (p. 57). Esto permite sustentar la presencia
de la semidtica del discurso o las perspectivas de la linglistica del texto,
subyaciendo en la fundamentacién curricular.

De acuerdo con lo anterior, en el eje transversal lenguaje se identifican tres
dimensiones:

1. Comunicacion.

2. Produccién (hablar y escribir).
3. Comprension (escuchar y leer).
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Estas dimensiones implican unos “alcances” y unos “indicadores”. El esquema
permite observar que no se trata de listados de contenidos atomizados, sino de
“contenidos procedimentales” paralelos a unos “contenidos actitudinales”; los
programas estan diseflados a partir de enunciados que permiten reconocer
desempefios esperables en los estudiantes. Asi, el enfoque que se privilegia es el
de las competencias. Por eso, se espera que al finalizar la primera etapa del nivel
de educacidén basica el estudiante pueda “desarrollar la competencia comunicativa
que le permite la interaccion espontdnea con el contexto social y el ambiente
natural que lo rodea, y la satisfaccion de sus necesidades.”

El documento curricular dedica especial importancia a la literatura. Para su estudio
se ubica el bloque “Literatura: el mundo de la imaginacion”, en el que se destaca
“la creatividad y el desarrollo de la fantasia en la produccion espontanea de textos
imaginativos.” La “recreacion y el goce estético” y el transito por mundos posibles
propicia en el estudiante “el conocimiento del acervo cultural de su contexto social,
la reafirmacién de su identidad y el contacto con mundos que favorecen el
desarrollo del pensamiento divergente” (cit., p. 97)

o Ladimension pedagdgica

En los componentes del disefio curricular se explican las singularidades de los
ejes transversales, el plan de estudio, los programas de estudio (por bloques, tipos
de contenido y competencias), proyecto pedagodgico de plantel y proyecto
pedagdgico de aula y la evaluacion. Respecto a la transversalidad, que puede
reconocerse como lo mas innovador, adicionado a la perspectiva de proyectos
pedagogicos, se sefialan dos funciones esenciales: 1) “servir de vinculo entre el
contexto escolar y el contexto familiar y sociocultural”; 2) “servir de herramienta
didactica que garantice la integracién o la interrelacion de las diferentes areas del
curriculo.”

El curriculo esta orientado desde una perspectiva constructivista enlazada con un
enfoque pedagdgico que privilegia los proyectos institucionales o de plantel y los
proyectos de aula, a través de los cuales se espera adecuar los contenidos de
ensefianza a las necesidades reales de la comunidad. El enfoque de la pedagogia
por proyectos constituye el lugar de convergencia de los puntos de vista del
constructivismo en el contexto escolar. De alli que se destague “el sentido
globalizador de los contenidos del area entre si, su relaciébn permanente con las
demas areas y con los ejes transversales a partir de una concepcion en la que el
docente se define no como un transmisor de contenidos, Sino como un
colaborador permanente del desarrollo de las potencialidades del sujeto que
aprende” (p. 98).
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El enfoque comunicativo en el eje transversal lenguaje “establece que es
necesario explicitar lo que se ha llamado el curriculo oculto, de tal manera que
todos los participantes en el proceso educativo puedan opinar sobre el modelo de
sociedad que se desea lograr. La educacion, desde esta dimension, es
responsable de la atencién al contexto sociocultural en el cual se desarrolle la
accion escolar. Esta concepcidon sociopedagodgica esta en sintonia con las
orientaciones que se formulan para la ensefianza de la lengua y como fundamento
del eje lenguaje en la nueva propuesta” (cfr. “Justificacion de los ejes
transversales”, en Dominios curriculares basicos..., p. 14).

Entre los “aspectos formales de la lengua escrita”, para grado 3°, los contenidos
procedimentales sefialan la “diferenciacion entre poemas y textos narrativos”, el
“ordenamiento secuencial de relatos”, la “elaboracion de periddicos murales,
historietas, libros de cuentos, a partir de modelos de material impreso” y la
“adquisicion y enriquecimiento de vocabulario”, entre los mas fundamentales.
Estos mismos contenidos se mantienen para 6° grado, pero abordados de manera
mas exhaustiva.

0 Ladimensién evaluativa

La legislacion sefiala que la evaluacion estéd “centrada en el proceso, valorando
reflexiva y permanentemente la actuacion del alumno para la consecucion de
competencias expresadas en los objetivos generales de etapa que abarque todos
los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales...”. La evaluacion es
de “caracter cualitativo, descriptivo e interpretativo” y considera “la autoevaluacion,
la coevaluacién y la heteroevaluacion para el logro de una interaccién constructiva
de los participantes”. Se hace un énfasis en la evaluacion de logros y de
desempefios en el marco de unas competencias basicas; con este propdsito se
sefialan unos indicadores, vinculados con las competencias fundamentales.

En “planificacion de la evaluacion” se expone que ésta “debe estar estrechamente
vinculada con el proceso interactivo de la clase. Esto significa que el docente,
debe incluir los elementos relacionados con la evaluacion, tales como: el qué, el
como, el con qué y el cuando evaluar.” (cfr. cit., p. 82). Desde esta perspectiva se
sustenta la evaluacion de competencias, considerada a partir de “criterios e
indicadores de logro, a través de los cuales se podran evidenciar los progresos
alcanzados por los alumnos.”

Cabe resaltar la referencia a la “evaluacion cooperativa”, asumida “como una labor
conjunta de todos los participantes para propiciar niveles de relacién,
comunicacion e informacion constante”; para integrar juicios y “apreciaciones con
caracter deliberativo y negociado”; para “flexibilizar la aplicacion de criterios de
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evaluacion que se seleccionen”, y para “mantener una visién multidireccional” (cfr.
cit., p. 80).
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Dentro de los contenidos curriculares que cada pais propone para el area de
lenguaje y comunicacién, en los grados 3° y 6°, se encuentran los siguientes
contenidos conceptuales y procedimentales comunes:

La escritura

escritos.

Dibujo, gréfico,
escritura: semejanzas y
diferencias.

Planeacion y
organizacion de un
escrito atendiendo a la
intencién comunicativa,
Relaciones entre
proposiciones,
coherencia y cohesion
local.

Identificacién y uso
de los recursos del
sistema de la lengua
en la construccién de
textos coherentes y
cohesivos.

Hace uso de las
reglas de puntuacion
atendiendo a la
intencion
comunicativa.
Reconoce, interprda
y usa diferentes
estrategias
comunicativas
atendiendo a la
intencionalidad del
texto.

Plan, organizacion y
revision del proceso
de escritura.

Tipos de estructuras
textuales:

carta, listados,
cuadros, dibujos,
instrucciones,
descripcion, reglas.

Planeacion y
organizacion de
secuencias de
proposiciones y
parrafos, atendiendo
al tipo de texto y a la
intencién de
comunicacion.
Adecuacion del
escrito al posible
lector y control sobre
la progresion
tematica, coherencia
y cohesion.

informes, actas,
solicitud formal e
informal).
-Creativos
(crénica, cuento,
vifieta, didlogo en
narrativa, vifietas,
teatro, entrevista,
descripcién
literaria) en

narrativa y poesia.

La estructura de
los textos.

El cuento, la
nove[a yla
poesia.

DIMENSIONE | GRADO 30 GRADO 5° GRADO 6°
Contenidos Contenidos Contenidos Contenidos Contenidos Contenidos
conceptuales procedimentales conceptuales procedimentales conceptuales procedimentales
La conversacion
La conversacioén en Reconocimiento y en lengua
lengua coloquial. uso de los turnos en Signos linguisticos y estandar Particinacié
Férmulas sociales. la conversacion: paralinguisticos en la (debate, mesa rarticipacion Z
Pregunta-respuesta. tomar y ceder la conversacion. Reconocimiento de redonda). Idn;ﬂgrf]etjlg_lgn e usos
Dramatizacion. palabra. Apertura y cierre de | los signos Signos inten cign aIJi dad y
Narracion. Interpretacion y dialogos. linguisticos y parainguiisticos. circunstancias de
Lengua oral Descripcion. explicacion de los La escucha y los paralinguisticos en Formulas de comunicacion en
Acuerdos y roles en la interlocutores. contextos de concertacion. contextos formales
desacuerdos en la comunicacion. Descripcion y conversacion formal. | Juegos y usos del discursos y
comunicacion. caracterizacion. lenguaje. especializados
Tipos de actos de habla | Reconocimiento de La argumentacion. Actos de habla P .
cotidianos. actos de habla. estandar.
Manejo de "
estru (l: uras Elaboracién y
reconocimiento de
e textuales, elementos "
La lectura y sus usos. Identificacién y usos nucleares y estrategias [
o argumentativas en los
Text_os, contextos y dela Iectura._ Lecturay periféricos, tema y g
funciones. Empleo de diferentes S P textos.
conocimiento topico, el resumen i
Para-textos y lectura soportes textuales escolar en textos Formulacién de
global. en la lectura de Contextos y informativos y Tipos discursivos | preguntas alrededor del
a prelectura, lalectura lescriptivos. L : .
= a lectura global y la | Empleo de diversos ;
Lengua y la poslectura. Reconocimiento inferencia 9 y p I EfEC_tOS de o saberes previos sobre
escrita Estrategias lingiiisticas | visual del texto: rerencia. soportes textuales. sentido: la el tema o estructura
) Discriminacion, Identificacion de los i
(Lectura) de la lectura. silueta textual y jerarquizacion y contextos de ambigliedad, la textual.
Los conceptos de texto, | paratextos. organizacion de comunicacion ironia 'y Ia_s_ Moyilizacién_ y relacion
pérrafo, oracion, Identificacion de informacion. \dentificacion de presuposiciones. | de informacion de un
construccién, palabra, microy c o - texto a otro.
h - ategorizaciones opiniones,
silaba y letra. macroproposiciones. gramaticales elaboracion de
Informacion literal e Reconocimiento de ' inferencias Seleccion de fuentes o
inferencial. tipos de informacion. Ipresupulestgs Los citas para sustentar una
) idea.
roles y las voces en
los textos.
Diferenciacion y uso
del dibujo, el gréfico
la escritura . ”
étendiendo ala Tipos de . InterpretQC|0n y
situacion de mensajes escritos: | produccion de textos
ftuacion de Interpr etacion y -Instrumentales méas o menos complejos.
g%?:t?ﬁi:ﬁ:jonnae construccion de (organigramas, Sistematizacion de la
Contextos de uso de textos sencillos ?elt(et:)esntes tipos de %ﬁgﬁ?ﬁsﬁos g'r;elrenuc[']% eers]gﬁtgn texto
los mensajes orales y siguiendo un plan. : ! raly .
agendas, Disefio y desarrollo de

un proyecto de escritura,
atendiendo a las
necesidades
comunicativas de los
interlocutores.

Empleo de vocabulario
adecuado, segun el
interlocutor.

Propone formatos de
texto en los que hace
uso de la narracion, la
descripcion y la
argumentacion,
atendiendo a sus
necesidades
comunicativas.
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IV. ANALISIS CURRICULAR AREA DE MATEMATICAS?

Referentes generales

Al nivel internacional, desde la década del ochenta, se exige un cambio de los
fundamentos y politicas curriculares en matematicas para transformar el principal
constructo que durante las décadas del sesenta y setenta organiz6 su ensefianza:
el programa. Como lo sefala Bishop (1999), “el programa es una lista con la cual
se espera abarcar todos los temas durante el tiempo fijado para la ensefianza..”.
Gran parte de los cambios que se proponen devienen, sin lugar a dudas, de
superar los vacios que arrastré consigo la reforma de las matematicas modernas,
la cual, tal como lo han mostrado los diversos estudios realizados para
comprender sus alcances y limitaciones, identifico lo curricular con los contenidos,
a partir de una vision absolutista de la matematica.

En la década del ochenta, la vigorosa reflexion sobre el curriculo de mateméaticas
(Informe Cockcroft, 1982, School Mathematics in the 1990’s ICMI Study Series,
1986; Perpspectives on Mathematics Education, 1985; y los documentos
elaborados por el NCTM), junto a las politicas curriculares que se comienzan a
generar en el panorama internacional para promover nuevas concepciones del
curriculo, destacan las siguientes necesidades:

¥, Plantear como punto central del curriculo las finalidades de la educacion
matematica para ajustarlas a las necesidades del ciudadano y la sociedad.

% Promover el papel social de la educacion matematica en un mundo en que
la tecnologia desempefia un papel dominante.

% Considerar la resolucion de problemas como centro de las matematicas
escolares.

¥, Acompafar las propuestas de innovacion y reforma curriculares con
materiales desarrollados en torno a propuestas didacticas y textos.

En la actualidad, la comunidad en educacion matematica comienza a desarrollar

una concepcion mas amplia del curriculo desde la nocion de cultura, en la cual la
vision acerca de la naturaleza de las matematicas es un aspecto determinante. En
la aproximacion sociocultural se destacan dos propuestas: la de Alan Bishop y la

de Umbiratan D¢Ambrosio. La perspectiva cultural propuesta por Bishop considera

2 Andlisis realizado por la Colegiatura Académica del ICFES para el area de matematicas,
conformada por: Myriam Margarita Acevedo Caicedo (Universidad Nacional de Glombia), Gloria
Garcia de Garcia (Universidad Pedagdgica Nacional), Claudia Salazar (U. Pedagodgica) y Sandra
Arévalo.
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a las matematicas como una produccion humana universal, patrimonio de todos

los pueblos. Por su parte, la propuesta de D ®Ambrosio asume como fundamental la
consideracion de practicas matematicas elementales propias de diferentes grupos.

Estos aportes orientan los documentos curriculares que comienzan a circular en la
década del noventa y encuentran su expresion en metas o finalidades que se
pretenden conseguir con la educaciéon mateméatica en una sociedad: resignifican
de manera distinta los contenidos, los objetivos, la metodologia e integran la
evaluacion como parte esencial del curriculo.

En lo referente a la seleccién de los contenidos se propone como criterio la
eleccion de organizaciones que den lugar al establecimiento de estructuras
conceptuales en estrecha relacion con procedimientos propios de estas
organizaciones (por ejemplo, nimero y operaciones) y en conexidn con otras
ciencias; los objetivos deben especificar las capacidades que se desarrollan con
los conceptos y los procedimientos. Lo metodolégico supera la descripcion
tradicional de las formas de ensefianza, para poner el acento en proporcionar
experiencias diversificadas en contextos de aprendizaje, incorporando el dominio
de estructuras conceptuales ricas en relaciones, procedimientos y estrategias que
fomenten el pensamiento divergente y ayuden al desarrollo de valores y actitudes.
De esta manera, el aprendizaje se concibe no sélo asociado a los aspectos
cognoscitivos, sino conectado a los valores, normas y vinculado al campo afectivo.

En cualquier caso, las reformas del curriculo responden siempre, aunque no se
manifieste claramente, a preguntas acerca del valor social de los conocimientos, a
procesos de construccion en su dimension personal y colectiva y a propositos de
transformacién social.

En lo que concierne a la evaluacion y particularmente a la evaluacion externa, se
puede sefialar que la comunidad de educadores mateméaticos coincide en afirmar
que los sistemas de evaluacion externa en las décadas del sesenta y setenta (en
sus tres formas de test: perfiles, estandarizados y de criterios) se basaron en una
vision esencialista de la matematica y una teoria conductista del aprendizaje.
Romberg y Webb (1992) mencionan debilidades que subyacen en estos sistemas
de evaluacion: un conjunto de objetivos de comportamiento que fraccionan el
conocimiento matematico y de los que se desprende un sinnimero de objetivos
especificos que aparecen como simples agregaciones y no muestran la
interdependencia entre conocimientos.

Los nuevos modelos de evaluacién se basan en especificaciones de dominios
matematicos que, siguiendo la propuesta de Gerard Vergnaud (1982) con respecto
a los campos conceptuales, se construyen para identificar y relacionar conceptos,
procedimientos y situaciones problema en cada dominio. Lo importante de esta
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organizacion es que permite pasar de la evaluacion de simples conceptos y
procedimientos, a establecer de qué manera diversos conocimientos contribuyen a
formas de razonar para solucionar problemas.

Conviene sefalar que en los curriculos que se desarrollaron en la década del
noventa se aprecian influencias de la perspectiva presentada en la sintesis
precedente.

La descripcion que a continuacion se presenta de cada uno de los paises que
enviaron documentos curriculares, ha sido elaborada con la pretension de
caracterizar algunos de los elementos descritos, en categorias como lo disciplinar,
lo pedagogico y lo evaluativo en sus interrelaciones.

1. Argentina
o Ladimension disciplinar

Sobre la naturaleza de la matematica, la propuesta de contenidos basicos
comunes (CBC) asume que desde su lenguaje y desde su método, la matemética
se ha constituido en un medio de comprensiéon y mejoramiento del mundo
cientifico, industrial y tecnoldgico. Razén por la cual, la ensefianza debe destacar
el valor y el método de esta ciencia, y fundamentar los conocimientos que
necesitan los ciudadanos comunes para su desarrollo personal y para su
interaccion con la tecnologia moderna.

Asi, los fines considerados para la educacién matematica en Argentina propenden
fundamentalmente por que los estudiantes adquieran esquemas de conocimiento
que les permitan ampliar sus experiencias en la esfera de lo cotidiano, a través de
procesos de pensamiento que conlleven a la resolucion de problemas en los
principales ambitos y sectores de la realidad.

Los CBC presentados en este documento, son la matriz basica para un pro yecto
cultural nacional, a partir de la cual se deben formular los disefios curriculares
particulares. Estos contenidos se han fijado para cada nivel y estan organizados
por ocho bloques: niumero, operaciones, lenguaje grafico y algebraico, nociones
geométricas, mediciones, nociones de estadistica y probabilidad, procedimientos
y, actitudes generales relacionadas con el quehacer matemaético.

Vale la pena anotar que la organizacion por bloques requiere que los contenidos

de un ciclo se continden trabajando en el siguiente, al igual que presuponen la
adquisicion de éstos en el ciclo anterior; ademas, permite integraciones e
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interconexiones entre diferentes enfoques, con otras areas o entre los mismos
bloques. Cada bloque presenta unos contenidos conceptuales y unos
procedimentales.

Programa de 3°. Primer ciclo

Bloque 1. Numero

Contenidos conceptuales: el nimero natural, funciones y usos en la vida cotidiana;
sistema de numeracion posicional decimal; fracciones usuales, escrituras
decimales.

Contenidos procedimentales: comparacion de colecciones y lugares en una
sucesion; utilizacion de diferentes formas de obtener el cardinal de un conjunto de
manera exacta y estimada.

Blogue 2. Operaciones
Contenidos conceptuales: suma y resta de naturales; multiplicacion y divisién por

una cifra de numeros naturales; resolucion de problemas.
Contenidos procedimentales: manejo de algoritmos

Bloque 3. Lenguaje grafico y algebraico

Contenidos conceptuales: patrones y regularidades numéricas; tablas vy
diagramas.

Contenidos procedimentales: interpretacion de patrones numéricos; confeccion de
diagramas y tablas.

Blogue 4. Nociones geométricas

Contenidos conceptuales: relaciones de direccién, orientacion y ubicacion;
representaciones verbales y graficas de recorridos.

Contenidos procedimentales: interpretacion, elaboracion y utilizacion de cédigos
para describir la ubicacion de un objeto.

Bloque 5. Mediciones

Contenidos conceptuales: magnitudes (longitud, capacidad, peso, tiempo, sistema
monetario); angulos.

Contenidos procedimentales: distincibn de magnitudes mediante la comparacion;
estimacion de medidas.

Programa de sexto. Segundo ciclo

Bloque 1. NUumero
Contenidos conceptuales: NuUmeros naturales, sistemas de numeracion;
fracciones, fracciones decimales.
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Contenidos procedimentales: manejo de los algoritmos de la suma, resta,
multiplicacion y divisién en los nimeros naturales; algoritmos de suma y resta con
fracciones.

Bloque 2. Operaciones

Contenidos conceptuales: comparacion de propiedades de distintos sistemas de
numeracion; representacion en la recta de numeros fraccionarios y decimales
sencillos; uso de fracciones, decimales o porcentajes.

Bloque 3. Lenguaje grafico y algebraico

Contenidos conceptuales: proporcionalidad; funciones; graficas de funciones;
distintas representaciones de las funciones.

Contenidos procedimentales: expresion de dependencia entre variables;
interpretacion y explicacion de graficos de funciones; uso de coordenadas
cartesianas.

Blogue 4. Nociones geométricas

Contenidos conceptuales: paralelismo, perpendicularidad; angulos y sus
clasificaciones; triAngulos y cuadrilateros, la circunferencia y el circulo; cuerpos;
movimientos.

Contenidos procedimentales: lectura y representacion de puntos con base en
coordenadas en el plano; reproduccion y construccion de figuras planas y
espaciales.

Blogue 5. Mediciones
Contenidos conceptuales: sistemas de unidades de longitud, capacidad, peso y

masa,; perimetro y area; volumen.

Bloque 6. Nociones de estadistica y probabilidad
Contenidos conceptuales: recopilacion, tabulacion, agrupamiento y representacion
de datos.

o Ladimension pedagdégica

El trabajo que se propone en el documento sobre los diferentes bloques esta
centrado en la comprensibn de los conceptos, relaciones, operaciones,
significados de signos, entre atros. Contempla el uso de conjuntos numéricos,
operaciones, procedimientos y procesos, mediado por las necesidades generadas
por la naturaleza del problemay del contexto en que se presenta dicha necesidad.

Propone la resolucién de problemas como un proceso que debe permear todo el

disefio curricular y, asimismo, le atribuye la funcion de proveer el contexto en el
cual conceptos y actitudes pueden ser aprehendidos. Igualmente, propone que en
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el aula se trabajen problemas que incentiven la construccion de nuevos
conocimientos; la utilizaciéon de conocimientos en situaciones de dentro y fuera de
la matematica; la extension del campo de utilizacién de una nocién que ya ha sido
estudiada; la aplicacidn de varias categorias de conocimiento; el control del estado
del conocimiento y la investigacion

Del mismo modo, se plantea que los estudiantes se muevan dentro de un marco
axiomatico riguroso sin abandonar acciones como intuir, plantear hipétesis, hacer
conjeturas y generalizar. En general, se pretende que se pongan en practica
diversas formas de llegar al conocimiento: intuitiva, deductiva o inductiva.

0 Ladimensién evaluativa

Las orientaciones sobre evaluacion tienen en cuenta el dominio de los contenidos
curriculares minimos comunes a toda la nacién. Se espera que los alumnos
demuestren sus aprendizajes a partir de situaciones nuevas que se les planteen,
en las que se involucran aspectos como la comprension y el uso de los conceptos
y procedimientos.

Se ha realizado evaluacion externa a partir de pruebas aplicadas desde 1993, en
las que se enfatiza en el dominio de conocimientos.

2. Bolivia
o Ladimension disciplinar

La matematica es concebida como un instrumento que, al conectarse con otras
areas, permite al estudiante enfrentar situaciones problematicas de su realidad y
en donde su ensefianza va mas alla de abordar ciertas tematicas o contenidos, ya
que es posible entenderla como una construccion social que ha ido surgiendo de
acuerdo con ciertas necesidades del mundo cambiante.

Dicha concepcion de la mateméatica y su enseflanza se encuentra enmarcada
dentro del enfoque adoptado por el curriculo boliviano (enfoque intercultural),
desde el que se propone incorporar competencias y contenidos que promuevan el
conocimiento, respeto y valoracion de las diferentes culturas del pais y del mundo,
a partir de la comprension y andlisis de la vida cotidiana y sus problematicas, las
cosmovisiones, tradiciones, lenguas, desarrollo tecnolégico y cientifico, entre otros
aspectos.
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Asi, se afirma que “el aprendizaje de las matematicas, implica la apropiacién de
una cultura matematica donde se promueva el desarrollo del juicio critico de los
estudiantes, la capacidad de buscar permanentemente soluciones alternativas en
la resolucién de problemas, la exactitud y precision en el uso de un lenguaje
técnico, la aplicacion de estrategias originales y también la incorporacién de
tecnologias actuales como herramientas que facilitan el desarrollo de
competencias matematicas” (Plan y programas de estudio, p. 96).

En este documento se plantea ademas la necesidad de que los alumnos utilicen y
valoren sus propias estrategias, apropiandose paralelamente de otras
convencionales que les permitan enfrentarse a situaciones que requieren de
soluciones matematicas y fortalecer su razonamiento l6gico-mateméatico para
desarrollar su sentido numérico y espacial y asi poder interpretar la informacién
gue les llega de su entorno.

Particularmente, para el segundo ciclo del nivel primario (que tiene en promedio
tres afios de duracion: de 4° a 6°), se proponen como propositos principales, en el
area de matematicas, desarrollar competencias referidas a conocer y aplicar las
unidades universales de medida y utilizar estrategias variadas para la resolucion
de problemas matematicos, propdsitos que se abordan sobre la base del
desarrollo alcanzado en el primer ciclo.

Como contenidos para el area de Matematicas en el Segundo Ciclo se
encuentran:

NUmeros y operaciones

Conjuntos, representacion, propiedades y operaciones entre conjuntos; nameros
naturales; fracciones decimales; porcentaje; composicion y descomposicién de
cantidades numéricas.

Espacialidad y geometria

Conceptos geométricos: modelado de cuerpos geométricos y sus propiedades
fundamentales, orientacion en el espacio, ampliacion y reduccion de figuras
planas.

Medida
Unidades de medida, conversiones entre unidades de medida mas usuales,
interpretacion de planos y mapas.

o Ladimension pedagdégica

Dentro de los planes de estudio bolivianos se reconoce la importancia y necesidad
de desarrollar los procesos ce ensefianza con secuencialidad y espiralidad, de

79



ANALISIS CURRICULAR

manera que los contenidos, orientados al logro de competencias, sean abordados
en distintos grados de profundidad a través de los ciclos de la educacion primaria
(comprende los primeros ocho afios de escolarizacion).

Cabe tener en cuenta que la propuesta curricular boliviana esta basada en
elementos curriculares que se relacionan entre si, con el fin de consolidar un
instrumento que sirva como puente entre la teoria y la practica pedagogicas.

Dichos elementos corresponden a los contextos de relevancia social de los temas
transversales, los contenidos, las competencias y los indicadores de evaluacion.
Se encuentran ademas las orientaciones didacticas que, junto con los elementos
anteriores, conforman el conjunto de los cinco principios curriculares a tener en
cuenta en la planificacion de la ensefianza.

0 Ladimensién evaluativa

En el area de matematicas, los indicadores de evaluacion se encuentran
determinados para cada una de las competencias y se constituyen en los
referentes para evaluar, en tanto dan cuenta de los desempefios que los alumnos
deben poner en juego al momento de enfrentarse con la solucién de un problema.
Los indicadores son definidos en términos de: representar un concepto de
diversas maneras, explorar y establecer variados tipos de relaciones, seleccionar y
usar estrategias propias y convencionales, comunicar y/o describir significados y
estrategias usadas, anticipar resultados, conjeturar, recoger y representar datos
de distintas maneras.

3. Brasil
o Ladimension disciplinar

El documento Parametros Curriculares, después de elaborar un analisis de las
anteriores reformas de la ensefianza de las matematicas, para sefialar cuales son
los problemas que seran enfrentados por la nueva reforma y operacionalizar las
directrices que desde las décadas del ochenta y del noventa se formulan a partir
de ésta, presenta las principales caracteristicas del conocimiento matematico y el
papel de la matematica en la ensefianza fundamental. Con base en estas
relaciones se reconocen los aspectos formativos de las matematicas en el
desarrollo de capacidades intelectuales como el razonamiento deductivo y su
aplicacion a los problemas de las situaciones de la vida cotidiana.
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La formacion basica de la ciudadania es la que permite la insercién de las
personas al mundo del trabajo, de las relaciones sociales y de la cultura en el
ambito de la sociedad brasilefia. La existencia de distintas etnias en Brasil, los
diferentes modos de vida, valores creencias y conocimientos, presentan un
desafio interesante a la educacibn matematica. Por estas razones, la educacion
debe reconocer los conocimientos y las ideas construidas en los grupos
socioculturales, para lograr que los alumnos formen parte de la sociedad
brasilefia, en la cual se habla una misma lengua, se utiliza un mismo sistema de
numeracion, un mismo sistema de medidas y un mismo sistema monetario; es
necesario lograr que los estudiantes puedan hacer uso de los recursos graficos
comunes, independientemente de las caracteristicas de los grupos particulares.

Con base en estas afirmaciones se propone que el curriculo contribuya, de un
lado, a la valoracion de la pluralidad sociocultural para impedir el proceso de
sumision y confrontacién con otras culturas y, de otro, a crear las condiciones para
que el estudiante trascienda un modo de vida limitado en un determinado espacio
social y se torne un sujeto transformador de su ambiente. Por tanto, el curriculo
debe proveer las herramientas para la comprensién y toma de decisiones de
cuestiones relativas a la vida politica y social.

Se incluyen como justificacion de las matematicas las caracteristicas cambiantes
en la mayoria de los campos profesionales, por lo que la formacién en
matematicas debe ayudar a generar actitudes de cambio. Ello implica que la
ensefianza debe promover la construccion de estrategias de comprobacion,
justificacion, argumentacién y espiritu critico, el trabajo colectivo, la iniciativa
personal, la confianza y las propias capacidades de conocer y enfrentar
situaciones.

Para realizar estos propositos se propone no trabajar exclusivamente sobre el
contenido matemaético, como contenido académico, sino en relacién con otras
areas de conocimiento, para lo cual es necesario el trabajo por proyectos como
contextos que generen necesidades y posibilidades de organizar contenidos que
confieran significado a los temas matematicos. En razén de esta consideracion se
proponen temas transversales como ética, orientacion sexual, medio ambiente,
salud y pluralidad cultural.

El primer ciclo se caracteriza por las actividades que aproximan al alumno a las
operaciones, a los numeros, a las medidas, al espacio, a la organizacion de la
informacion y al establecimiento de las relaciones con los conocimientos que el
estudiante trae a laescuela.
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Contenidos conceptuales y procedimentales del primer ciclo:

Y
Ya
¥
Y
Ya

NuUmeros naturales y sistema de numeracion decimal.
Operaciones con niumeros naturales.

Espacio y forma.

Tamafo y medida.

Tratamiento de la informacion.

Como objetivos para el segundo ciclo estan:

Y

3

Y

Y

Y

3

3

Y

Ampliar el significado del nimero natural por su uso en situaciones
problemay por el reconocimiento de relaciones y propiedades.

Construir el significado del numero racional y sus representaciones
(fraccionaria y decimal) a partir de diferentes usos en contextos sociales.
Interpretar y producir escrituras numéricas, considerando las reglas del
sistema decimal y extendiéndolas a la representacion de numeros
racionales en forma decimal.

Establecer puntos de referencia para interpretar y representar
localizaciones y movimientos de personas Yy objetos, utilizando
terminologia adecuada para describir posiciones.

Identificar caracteristicas de acontecimientos previsibles o aleatorios a
partir de situaciones problema, utilizando recursos estadisticos y
probabilisticos.

Utilizar procedimientos e instrumentos de medida usuales y no usuales
mas adecuados en funcion de situaciones problema para ganar precision
en el resultado.

Representar resultados de mediciones utilizando terminologia
convencional para las unidades més usuales de los sistemas de medida.
Recoger datos e informaciones, elaborar formas para organizarlos y
expresarlos.

Contenidos conceptuales y procedimentales del segundo ciclo:

Y4
Y
Ya
¥
Y

NUmeros naturales, sistema de numeracion decimal y nimeros racionales.
Operaciones con numeros naturales y racionales.

Espacio y forma.

Tamafio y medida.

Tratamiento de la informacion.
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o Ladimension pedagdgica

El documento presenta la reflexidbn sobre los diversos aspectos relativos a la
ensefianza de la matematica como: el alumno y el saber matematico, el profesor y
el saber matematico, las relaciones profesor-alumno y alumno-alumno. En la
relacion alumno-saber mateméatico se reconoce una inteligencia esencialmente
practica de los alumnos, debido a sus experiencias previas y la necesidad de la
escuela de potenciarla a través de actividades matematicas ricas en relaciones de
conceptos y orientadas por principios generales de la actividad matematica como,
por ejemplo, proporcionalidad, igualdad, procesos deductivos, etc.

En la relacion profesor-saber matematico se sugiere la necesidad del
conocimiento sobre la historia de los conceptos matematicos, los obstaculos que
surgen en el desarrollo de los conceptos, la necesidad de reconocer la
transformacion que sufre el conocimiento matematico cuando pasa a ser
ensefiado y aprendido.

En las relaciones profesor-alumno y alumno-alumno se enfatiza en la necesidad
de reconocer al estudiante como protagonista de la construccibn de su
aprendizaje; el profesor es el organizador de las situaciones por las cuales el
estudiante aprende las matematicas, y al mismo tiempo ejerce la funcidon de
consultor en el proceso. Como consultor y mediador debe promover la
cooperacion entre estudiantes, la discusion, la formulacién de argumentos y bk
comprobacion de su validez.

Se proponen como recursos para hacer matematicas en el aula la resolucion de

problemas, la historia, las tecnologias de la informacion y los juegos. En la

solucion de problemas se aclara sobre una propuesta que se sustenta en los
siguientes principios:

i) El punto de partida de la actividad matematica no es la definicién, es un
problema; por lo que la ensefianza debe abordar la exploracion de conceptos a
través de situaciones-problema, en los cuales los estudiantes cuenten con
alguna estrategia para iniciar la busqueda de la solucién.

i) El problema no es ciertamente un ejercicio en el que el alumno aplica de
forma mecanica una férmula o un proceso operatorio; el problema implica que
el estudiante interprete el enunciado, estructure la situacion y se la represente
para hallar la solucion.

Con base en estas orientaciones se presentan las finalidades y los objetivos
generales para el area, entre las que se pueden citar las siguientes:
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¥ ldentificar los conocimientos matematicos como medios para comprender
y transformar el mundo que le rodea y percibir el caracter de juego
intelectual de la matematica, como aspecto que estimula el interés, la
curiosidad, el espiritu de investigacion y el desarrollo de la capacidad para
resolver problemas.

% Resolver problemas sabiendo validar estrategias y resultados,
desarrollando formas de razonamiento y procesos como deduccion,
induccion, intuicion, analogia, estimacién, utlizando conceptos y
procedimientos matematicos y los instrumentos tecnoldgicos disponibles.

% Establecer conexiones entre temas matematicos de diferentes campos y
entre temas y conocimientos de otras areas curriculares.

¥ Sentirse seguro de la propia capacidad de construir conocimiento
matematico, desarrollando la autoestima y la perseverancia en busca de
soluciones.

A partir de estas finalidades se explicitan los criterios sobre la seleccion y
organizacion de los contenidos, poniendo de relieve que los contenidos deben
responder esencialmente a la formacién de la ciudadania. En razén de estas
consideraciones se analiza, dentro de los campos tradicionales de la matematica
(aritmética, algebra, geometria, medida), los conocimientos, las competencias, los
habitos y los valores que son socialmente relevantes para el desarrollo intelectual
de los estudiantes, en la construccion del pensamiento l6gico-matematico, la
creatividad y las capacidades de andlisis y critica que constituyen los esquemas
l6gicos de referencia para interpretar hechos y fenomenos.

Este marco de referencia permite sefialar que los contenidos no se consideran
como bloques aislados para ser abordados sisteméaticamente en la ensefanza,
sino que se asumen integrados a los demés contenidos. Un ejemplo de esto es la
proporcionalidad, la cual estad presente en la resolucion de problemas
multiplicativos, en la semejanza de figuras, en la matemética financiera, en
diversos juegos, en el analisis de tablas, en graficos, en funciones, en situaciones
de la vida diaria y esta ligada a la inferencia y a la prediccion.

Finalmente, el documento incluye unas orientaciones didacticas para cada uno de
los bloques, en las cuales se abordan aspectos relativos a los conceptos y
procedimientos junto con las actividades de aprendizaje. Se hace especial énfasis
en las relaciones entre conceptos y procedimientos y las situaciones problema
asociadas.
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Andlisis de un texto: Educa¢cdo matematica sexta.

El texto presenta los contenidos procedimentales y conceptuales a través de
actividades que involucran la resolucion de problemas. Cada modulo introduce
una breve historia del concepto, tanto en la matematica formal como en el uso de
practicas culturales.

La primera actividad se denomina Resolviendo problemas: en ella siempre se
expone un problema, tanto de la vida diaria como de otras ciencias o de la misma
matematica. Llama la atencion que los problemas se presentan en contextos de
economia, geografia y en otros ambitos de la vida de la sociedad brasilefa.

La segunda actividad se denomina Es preciso saber: en ésta se explican los
conceptos y las reglas de procedimiento necesarias en la solucion.

Una tercera actividad es la relativa a la apropiacion de los conceptos y
procedimientos, se le denomina Es preciso saber hacer. La unidad termina con
dos actividades: Para saber mas y Muestre que sabe. En la primera se amplia el
contexto donde los conceptos tratados tienen significados, y en la segunda se
proponen situaciones de ejercitacion. El texto presenta distintos tipos de registros
de representacion.

0 Ladimensién evaluativa

Las competencias que se esperan de los estudiantes al terminar el primer ciclo
son:
% Resolver situaciones-problema que involucren conteo y medida,
significados de las operaciones y seleccion de procedimientos de célculo.
¥ Leer y escribir ndmeros utilizando conocimientos sobre escritura
posicional.
¥% Comparar y ordenar cantidades que expresen tamafos familiares a los
alumnos, e interpretar y expresar resultados de comparacion y ordenacion.
¥ Medir utilizando procedimientos personales, unidades de medida
convencional y no convencional e instrumentos disponibles y conocidos.
% Localizar una posicién de personas u objetos en el espacio e identificar
formas caracteristicas.

% Respecto al segundo ciclo, las competencias que se esperan de los
estudiantes al finalizarlo son:
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Resolver problemas que involucren conteo, medidas o significados de
operaciones, utilizando estrategias personales de resolucion vy
seleccionando procedimientos de célculo.

Leer, escribir nimeros naturales y racionales, ordenar nimeros naturales
y racionales en forma decimal e interpretar el valor posicional.

Realizar calculos, mentalmente y por escrito, que involucren numeros
naturales y racionales (representacién decimal) y comprobar resultados
por medio de estrategias de verificacion.

Medir y hacer estimaciones sobre medidas utilizando unidades e
instrumentos de medida usuales que se ajusten a la naturaleza de la
medicion realizada.

Interpretar y construir representaciones espaciales (croquis, itinerarios,
maquetas) utilizando elementos de referencia y estableciendo relaciones
entre ellas.

Chile

o Ladimension disciplinar

En el curriculo chileno, “Matematicas. Sector de aprendizaje” plantea que la
ensefianza de las matematicas debe orientarse en dos direcciones que son

consideradas inseparables y complementarias:

3

3

Ofrecer a todos los estudiantes la opcion de ampliar y profundizar los
estudios que son propios de este sector, sin perder de vista el papel que
las matematicas desempefian en la comprension de aprendizajes propios
de otros sectores.

Contribuir a un mejor desempefio de las personas en la vida diaria, a
través de la utilizacidon de conceptos y destrezas matematicas que les
permitan reinterpretar la realidad y resolver problemas cotidianos del
ambito familiar, social y laboral.

Para el primer ciclo basico, dentro de lo que se denomina subsector de educacion
matemaética, los objetivos fundamentales y los contenidos minimos obligatorios
aluden a las capacidades, conductas y competencias de caracter comprensivo,
operativo y valorativo, que el alumno debiera lograr, gradual y progresivamente,
para desarrollarse y formarse; éstos se presentan agrupados en torno a cuatro
ejes tematicos: numeros, operaciones aritméticas, formas y espacios y resolucién
de problemas.
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Para nivel basico 2 (conformado por 3° y 4° grados) se proponen objetivos
fundamentales en cada uno de los ejes; en este caso se describen a continuacion
los contenidos minimos que corresponden al tercer afio basico:

NUmeros:

3
Y
3

Y
Y
3

Y

Lectura de nimeros de tres, cuatro, cinco y seis cifras.
Escritura de nimeros de hasta seis cifras.

Representacion de numeros, cantidades y medidas en una recta graduada
y lectura de escalas.

Uso de tablas de doble entrada y graficos de barras.

Comparacién de numeros, valor posicional.

Composicion y descomposicion aditiva y multiplicativa de un nimero en
unidades y multiplos de potencias de 10.

Sistema monetario nacional. Unidades de longitud, superficie, volumen,
masa 0 peso Yy tiempo.

Operaciones aritméticas:

3
Y
Y
3
3
Y

3

3

Y
Y

Situaciones que impliguen combinaciones de adiciones y sustracciones.
Combinaciones aditivas basicas de multiplos de 1.000.

Célculo escrito de adiciones y sustracciones: iniciacién a los respectivos
algoritmos.

Asociacién de situaciones: adicion reiterada, arreglo bidimensional,
proporcionalidad, etc.

Uso de multiplicaciones y divisiones en una situaciéon de caracter
multiplicativo.

Descripcion del significado de un resultado en el contexto de una
situacion.

Manipulacion de objetos y representaciéon grafica de situaciones
multiplicativas y utilizacion de adiciones y sustracciones reiteradas para
determinar productos y cocientes.

Combinaciones multiplicativas basicas. Deducciéon de las divisiones
respectivas.

Multiplicaciones de un nimero por potencias del0.

Comparacion de variados ejemplos de multiplicaciones y divisiones que
corresponden a situaciones inversas.
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Formas y espacio:

3

Y

Y
Ya
Ya
Y

Rectas paralelas y perpendiculares. Clasificacion de angulos: rectos,
agudos y obtusos.

Clasificacion de los triangulos por la longitud de los lados, la medida de los
angulos y el numero de ejes de simetria.

Transformaciones en el plano: traslaciones, reflexiones, rotaciones.
Prismas rectos, piramides, cilindros y conos.

Representacion plana de objetos y cuerpos geométricos.

Representacion grafica de trayectorias.

Resolucién de problemas:

Y
Ya
Y
Y
Y4

Aspectos a considerar en la resolucion de problemas.

Problemas relativos a la formacion de nameros.

Problemas de estimacion y comparacion de cantidades y medidas.
Problemas de multiplicacion y division.

Problemas de formas y espacio.

Para nivel basico 4 (conformado por 6° grado) se proponen como contenidos
minimos los siguientes:

NUOmeros:

Y
3

Y
3

Numeros en la vida diaria, uso de la calculadora:

Monedas de otros paises, valores de cambio, uso de documentos y
formularios bancarios y comerciales.

Nexos entre operaciones aritméticas.

Divisibilidad de 2, 3, 5,9y 10.

Fracciones y decimales:

3
Y
Y

Multiplicacion y division de fracciones.

Célculo de porcentajes: 50%, 25%, (Y2, ¥4 ).

NuUmeros decimales: lectura y escritura; equivalencias; ordenar e intercalar
decimales; familias de numeros decimales; adiciébn y sustraccion de
decimales en contextos.
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Figuras y cuerpos geométricos:

% Reproduccion, creacion de figuras y representacion plana de cuerpos
geometricos.

¥  Estudio de cuadrilateros: caracteristicas.

%  Trazado de cuadrilateros a partir de sus ejes de simetria.

¥ Combinacion de figuras.

Perimetro y area:

¥, Calculo de perimetros y areas compuestas por cuadrados, rectangulos y
triangulos rectangulos.

%  Ampliacion y reduccion de cuadrados y rectangulos.

¥, Andlisis de la variacion del perimetro y el area de familias de cuadrados y
rectangulos a partir de la variacién de sus lados.

Tratamiento de la informacion:

¥% Recopilacion y analisis de informacién, comparacién de datos, promedio y
valor mas frecuente.

o Ladimension pedagdgica

Desde el plan de estudios chileno se patrocina y desarrolla una labor de
enseflanza-aprendizaje que se sitla plenamente en el seno de una pedagogia
activa: el docente propicia situaciones en el aula en las que alumnos y alumnas
asumen un papel activo en su aprendizaje, ya sea en grupos o de manera
individual. Se busca asimismo, por diversos medios, que alumnos y alumnas
establezcan una vinculacion de sus actividades y aprendizajes con situaciones
reales que, eventualmente, puedan derivarse de sus vivencias y experiencias en
las situaciones cotidianas.

La labor en el aula se organiza con las denominadas “actividades genéricas”, es
decir, aquellas que se consideran fundamentales para el logro de los aprendizajes
esperados. Estas actividades se organizan alrededor de los cuatro ejes tematicos:
nameros, operaciones aritméticas, formas y espacio y resolucion de problemas.

Conviene tener en cuenta asimismo, los “ejes transversales” que, al atravesar los
distintos ejes teméticos, contribuyen a integrar los conocimientos y darles una
dimensién humana. Pueden ser de distinto tipo. En primer lugar, cabe considerar
el eje tematico “resolucion de problemas” como transversal, ya que se desarrolla a
través de los tres restantes. Frente a la necesidad de resolver situaciones
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problematicas, los contenidos que se aprenden adquieren sentido y se hacen
necesarios; los estudiantes perciben por qué y para qué aprenden y se dan cuenta
de la importancia de los conocimientos y de la necesidad de construir otros
nuevos. La resolucion de situaciones problematicas constituye un medio
fundamental para el aprendizaje: si se combina de manera adecuada con otras
actividades de aprendizaje, como juegos, debates, investigaciones, exposiciones,
etc., contribuye a generar aprendizajes significativos y al desarrollo de la confianza
en la propia capacidad para enfrentar con éxito nuevos desafios cognitivos.

La eleccién de un tema como eje transversal, que sirva de hilo conductor a través
de los distintos ejes, permite estudiarlo desde diferentes puntos de vista y lograr,
de esta manera, una mayor profundizacion.

Otros ejes transversales se relacionan con las dimensiones humanas de alumnos
y alumnas: en los procesos de ensefianza-aprendizaje de estos grados se resalta
la necesidad de promover el desarrollo de formas de pensamiento, actitudes y
valores a través de actividades en las que alumnos y alumnas, guiados por el
docente, asumen un papel activo en su aprendizaje.

Una tarea central y permanente de maestras y maestros que se expresa en los
documentos, es: “... buscar y disefiar situaciones fecundas en forma de preguntas
y problemas que sean accesibles y de interés para las nifias y los nifios. Los
problemas y situaciones deben provenir de su vida cotidiana, de sus juegos, de
lecturas e informaciones histéricas o de actualidad que tengan sentido para ellos y
de otras ramas del conocimiento.”

Textos: Es importante resaltar que el Ministerio de Educacion de Chile provee
textos de estudio gratuitos para las areas curriculares fundamentales, entre ellas
matematicas. Los estudiantes del grado 3° disponen para este afio de los textos
que provee el Ministerio, los de sexto usan textos del afio anterior, pero existen
criterios claros para evaluar ofertas y calidad de materiales producidos
comercialmente.

Matemética 3° basico. Texto para el estudiante y guia para el profesor (Mdnica
Frias Barea)

El texto de grado 3° para el estudiante, como lo comenta la autora en el material
para el profesor, “intenta entregar una imagen ludica, cercana y significativa de
esta ciencia, relacionandola con el entorno y los intereses generales de los nifios y
nifias que cursan el tercer afio basico”. Esta organizado en seis unidades: Mi pais,
el diario, el mundo de los animales, la fotografia, el taller y en equipo. Las cuatro
primeras trabajan en torno a una tematica central: los numeros, el sistema de
numeracion, las operaciones (adicion, sustraccion, multiplicacion y divisidon); se
utilizan diversos contextos y formas de representacion y se privilegia la
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interpretacion grafica y la resolucion de variados problemas. La quinta y sexta
unidades se dedican a la geometria de figuras planas, construccion, simetria y
transformaciones sencillas y al reconocimiento y caracterizacion de sélidos
elementales. En todo el texto aparecen espacios permanentes: informacion
adicional sobre el tema, actividades de evaluacién, sugerencias para trabajo
grupal y actividades para desarrollar en el cuaderno. El texto guia para el profesor
es considerado como “una guia didactica, concebida como un material de apoyo
para el desempefio profesional del docente”; se analiza y explica en €l cada una
de las actividades propuestas y se discute el sentido de ellas, relacionando
continuamente con los objetivos fundamentales transversales, con los contenidos
y con los aprendizajes esperados.

Mate mética 6°. Texto para el estudiante (Monica Frias Barea)

El texto para este grado esta dividido en seis unidades que son introducidas a
través de una situacion o contexto de interés para los nifios y nifias. En la unidad
los niumeros naturales, las operaciones y la divisibilidad son trabajados en torno a:
“Compartiendo en familia”, cuidando nuestro planeta” y “usando los recursos
naturales”. En las unidades 2 y 3 se trabajan fracciones, unidades y sistemas de
medida y porcentajes. En la unidad 4, los decimales, y en la 5, topicos de
geometria y medicion. En todas las unidades se hace una presentacion, se
enuncian los contenidos, se plantean problemas a resolver, informacion y diversas
actividades orientadas a apoyar el aprendizaje. Aparecen ademas otras sesione s
como actividades de ejercitacion y aplicacion, busqueda de Internet, calculadora,
evaluacién grupal e individual.

Matemética 6° basico. Texto para el estudiante (Alicia Cofré Jonquera)

El texto es acorde con la propuesta curricular para este grado. Trabaja niUmeros
naturales, operaciones. Fracciones: multiplicacion y divisién, decimales, medicion,
porcentajes. Formas geomeétricas: triangulos, cuadrilateros, areas y perimetros.
Cada unidad se inicia con un tema que sirve de contexto a las situaciones de
aprendizaje, una seccion de ejercicios para desarrollar individualmente, otra para
sintetizar contenidos; se incluyen propuestas para desarrollar grupalmente y
actividades para evidenciar logros en trabajo grupal o individual.

0 Ladimensién evaluativa

Las evaluaciones que realiza el Sistema de Medicion de la Calidad de la
Educacion constituyen “un termémetro” para establecer “la situacion en que se
encuentran los alumnos con relacion al curriculo oficial.” Es decir, lo que se evalla
es el curriculo propuesto por el Ministerio de Educacion, el énfasis se ubica en
identificar nexos entre las pruebas y el curriculo. En el documento Orientaciones
para la medicion. Segundo afio de educacion media, para la aplicacion
correspondiente al afilo 2001, se expresa que las pruebas estan referidas a los
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objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios del nuevo marco
curricular establecido a través de los Decretos Supremos de Educacién N° 240 y
220. Estas evaltan tanto los objetivos fundamentales verticales (aquellos propios
de cada nivel y de cada sector o subsector de aprendizaje) como los objetivos
fundamentales transversales, en particular aguellos que corresponden al &mbito
del desarrollo del pensamiento (habilidades intelectuales de orden superior, como
las de investigacion, de resolucién de problemas, de analisis, interpretacion y
sintesis de informacién, y conocimientos y habilidades comunicativas).

En esta evaluacion se pretende identificar competencias fundamentales en
comprension y produccién de texto: “... se busca lograr el aprendizaje de
competencias de orden superior, como las de analisis, interpretacion y sintesis de
informacién procedente de una diversidad de fuentes; las de resolucion de
problemas; las de comprension sistémica de procesos y fendmenos; las de
comunicacion de ideas, opiniones y sentimientos de manera coherente y
fundamentada.” (SIMCE. Orientaciones para la medicion. Segundo afio de
educacion media, 2001).

La evaluacién de aula se entiende como “una herramienta que debe acompafar el
proceso de aprendizaje, y cuya funcién primordial es recopilar informacién
respecto a los logros, avances y dificultades que presentan los alumnos y alumnas
durante dicho proceso, de modo de hacer los ajustes necesarios para asegurar su
éxito”. La forma de realizarla puede ser variada de acuerdo con los aprendizajes
esperados: escrita, oral, trabajos en grupo referidos a algin tema, etc.

Las actividades de aprendizaje que se sugieren al interior de los programas
propician espacios para la autoevaluacion y la coevaluaciébn, que son
considerados centrales a través de todo el proceso. En estas actividades las nifias
y los niflos comparten procedimientos y resultados, discuten sobre ellos, pueden
detectar y corregir errores. La observacion de las formas de trabajo y
procedimientos utilizados por los alumnos, su manera de abordar una determinada
situacién o problema, ayudan a entender su nivel de comprension. Es importante
gue alumnos y alumnas conozcan el resultado de estas evaluaciones para que
tomen conciencia de su aprendizaje y puedan asumir sus dificultades.

Estas evaluaciones permiten al docente buscar y encontrar las causas de las

eventuales dificultades del aprendizaje de los estudiantes, y asi poder adaptar su
labor docente para que puedan ser superadas.
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5. Colombia
o Ladimension disciplinar

El documento de lineamientos curriculares (Ministerio de Educacion Nacional,
1998), después de proponer algunas consideraciones relativas a la naturaleza de
la matematica, al quehacer matematico en la escuela y argumentar acerca del
porqué aprender y ensefilar matematicas, presenta una discusion sobre los
procesos de aprendizaje de las matematicas y reflexiona sobre la dimension
cultural de las matematicas escolares. Resalta la importancia de considerar el
conocimiento matematico como una herramienta para desarrollar habilidades de
pensamiento, reconocer la existencia de un ndcleo de conocimientos matematicos
basicos que debe dominar el ciudadano de hoy, valorar la importancia de procesos
constructivos y de interaccion social y privilegiar como contexto del hacer
matematico en la escuela la resolucion de problemas. Se propone considerar tres
grandes aspectos para organizar el curriculo:

% Procesos generales: relacionados con el aprendizaje y considerados
transversales, se mencionan: el razonamiento, la resolucion vy
planteamiento de problemas, la comunicacion, la modelacién, y la
elaboracién, comparacion y ejercitacion de procedimientos

¥  Conocimientos basicos: ligados a procesos especificos que desarrollan el
pensamiento matematico, relacionados con el pensamiento numeérico,
pensamiento espacial, pensamiento meétrico, pensamiento variacional y
pensamiento aleatorio, y con los sistemas propios de las matematicas.

% Contextos: relacionados con los ambientes que rodean al estudiante y que
les dan sentido a las matematicas que aprende.

El documento estandares curriculares (Ministerio de Educacion Nacional, 2003) de
estandares basicos pretende aientar los desarrollos curriculares, consolidar y
promover cambios en la ensefianza de las matematicas y orientar en el conjunto
de decisiones institucionales con respecto al curriculo: ¢ qué tipo de contenidos?,
¢ qué proyectos?, ¢en qué marco contextual?, ¢para qué tipo de alumnos?, ¢con
qué metas de formacion? En este documento se refleja el enfoque de los
lineamientos curriculares en el sentido de organizar el curriculo relacionando los
procesos generales y los conocimientos basicos.

Los estandares estan organizados por grupos de grados, de tal manera que 3° es
un grado terminal, y 6° el inicio de un grupo de grados. Un estandar no puede
verse aislado ni del resto de estandares sobre un determinado pensamiento, ni de
los de otros pensamientos (coherencia horizontal y vertical). Los organizadores de
los conocimientos basicos y sus articulaciones se describen en el documento en
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los siguientes términos: pensamiento numérico y sistemas numéricos;
pensamiento espacial y sistemas geométricos; pensamiento meétrico y sistemas de
medida; pensamiento aleatorio y sistemas de datos; pensamiento variacional y
sistemas algebraicos.

Grado 3°

Este grado es terminal del primer grupo de grados y en él se proponen estandares
relativos a los distintos pensamientos. Se consideran comoO procesos
transversales: el razonamiento, la resolucion de problemas, la comunicacion y la
modelacion.

Pensamiento numérico:

Numero natural y sus significados; fracciones comunes; sistema de numeracion;
valor posicional; operaciones basicas; resolucion y formulacién de problemas en
situaciones aditivas de composicion y transformacion.

Pensamiento variacional:
Regularidades y patrones en distintos contextos; equivalencias entre expresiones

numeéricas; secuencias.

Pensamiento espacial:

Atributos y propiedades de objetos tridimensionales; paralelismo vy
perpendicularidad en distintos contextos y su condicién relativa con respecto a
diferentes sistemas de referencia; traslaciones y giros de una figura en el plano;
nocién de congruencia o semejanza entre figuras.

Pensamiento métrico:
Atributos medibles de los objetos y eventos (longitud, superficie, capacidad, masa
y tiempo) en diversas situaciones. Procesos de medicidn con patrones arbitrarios.

Pensamiento aleatorio:

Clasificacion y organizacibn de datos relativos a objetos reales y eventos
escolares; representacion de datos usando objetos concretos, pictogramas y
diagramas de barras; posibilidad o imposibilidad de ocurrencia de eventos
cotidianos

Grado 6°
Pensamiento numérico:

NUumeros racionales y su notacion (cocientes, razones, proporciones y
porcentajes).
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Pensamiento variacional:
Descripcion y representacion de situaciones de variacion relacionando diferentes
representaciones (diagramas, expresiones verbales generalizadas y tablas).

Pensamiento espacial:
Representacion de objetos tridimensionales desde diferentes posiciones y vistas;
transformaciones y homotecias; semejanza 'y congruencia usando
representaciones visuales. Formulacion y resolucion de problemas usando
modelos geométricos.

Pensamiento métrico:

Construccion de figuras planas y cuerpos con medidas dadas; calculo de areas y
volimenes a través de composicion y descomposicion de figuras y cuerpos.
Relaciones entre unidades para medir diferentes magnitudes.

Pensamiento aleatorio:

Relacion entre un conjunto de datos y su representacion; interpretacion de datos
provenientes de diversas fuentes; medidas de tendencia central; formulacién y
resolucion de problemas a partir de un conjunto de datos; nociones basicas de
probabilidad y uso de modelos para determinar posibilidad de ocurrencia de
eventos aleatorios.

o Ladimension pedagdgica

En el documento de lineamientos curriculares se expresa: “Las matematicas, lo
mismo que otras areas del conocimiento, estan presentes en el proceso educativo
para contribuir al desarrollo integral de los estudiantes...” Se propone, entonces,
gue la educacidon matematica propicie aprendizajes de mayor alcance, que no
hagan solamente énfasis en conceptos y procedimientos, sino en procesos de
pensamiento aplicables y Gtiles para aprender a aprender. Pero ademas se afirma
gque es importante tener en cuenta que mediante el aprendizaje de las
matematicas, los alumnos no sélo desarrollan su capacidad de pensamiento, sino
gue adquieren poderosos instrumentos para explorar la realidad, representarla,
explicarla y predecirla. En consecuencia, deben propiciar en el alumno la
capacidad para la aplicacién de sus conocimientos fuera del &mbito escolar, para
su adaptacion a situaciones nuevas y para la toma de decisiones. Se deben
relacionar los contenidos de aprendizaje con la experiencia cotidiana y
presentarlos en un contexto de situaciones probleméticas.

El aula de matematicas, a partir del planteamiento de los estandares, debe
redimensionarse como un laboratorio en donde se experimenten valores como el
de someter las ideas al escrutinio publico, el de la argumentacibn como medio
para convencer al otro, para vincularlo a un proyecto de interés comun, y esto
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supone que el conocimiento se construye en practicas de cooperacion mediada
por el docente. Es por ello que no se proponen los procesos como elementos
aislados, sino que se retoma la idea de los lineamientos de considerar como un
eje los procesos cognitivos de los estudiantes.

La resolucién de problemas es reconocida como una actividad importante para
aprender matematicas, pertinente a cada grupo de grados y esta referida a cada
pensamiento. Se consideran diferentes contextos que sugirieren avances en
niveles de complejidad ligados no solamente al dominio conceptual, sino a los
procesos y estrategias requeridas para abordar los problemas.

Respecto al razonamiento, se menciona el uso de hechos conocidos, propiedades
o relaciones de los objetos matematicos involucrados en una situacion; el
reconocimiento de regularidades y patrones; la explicaciéon, la argumentacion, la
prediccion y la generalizacion. Todos estos procesos cognitivos estan
relacionados con los dominios conceptuales especificos de cada grupo de grados.
Se perciben niveles de complejidad relacionados aqui con la secuencialidad en las
formas de razonamiento mencionado en los lineamientos: en los primeros grados
se privilegia el reconocimiento; en los siguientes, la comparacién y la clasificacion,
la explicacion, la generalizacion y la argumentacion.

El proceso de comunicacion, ademas de ser considerado transversal e integrado a
los otros componentes, se orienta fundamentalmente a la expresion, descripcion e
interpretacion de nociones, conceptos y relaciones, al uso de los diferentes
lenguajes, a la modelacion de situaciones usando lenguaje escrito, oral, concreto,
pictérico, grafico y algebraico, y a la construccion de argumentaciones orales y
escritas sobre situaciones matematicas y no matematicas.

0 Ladimension evaluativa

Respecto a la evaluacion en los lineamientos se expresa: "La evaluacion debe ser
formativa, continua, sistematica y flexible, centrada en el propdésito de producir y
recoger informacion necesaria sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje
que tienen lugar en el aula y por fuera de ella. El papel de los docentes, institucion
y familia consiste en interpretar y valorar las informaciones obte nidas para tomar
decisiones encaminadas a la cualificacion de los aprendizajes de los alumnos y las
estrategias (...)" Y en otro aparte se sefala: "La evaluacién debe ser mas una
reflexion que un instrumento de medicidn para poner etiquetas a los individuos...
Aunque debe incluir la adquisicién de informaciones, importan mas las formas de
actuacion y las actitudes de los estudiantes, se debe evaluar continuamente al
estudiante en comportamientos que muestren su trabajo cotidiano, su actitud, su
interés; incluyendo elementos tan variados como concepciones, comprension de
conocimientos basicos, formas de comunicacion, capacidad para aplicar
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conocimientos, para interpretar, plantear y resolver problemas, participacion en
tareas colectivas (...)"

6. Costa Rica
o Ladimension disciplinar

En el documento se plantea que las matematicas han sido de gran importancia en
el devenir del conocimiento humano, tanto como descripcion de dimensiones
especiales de la realidad como lenguaje y fundamento de otras ciencias. De ahi su
importancia en la formacion de hombres y mujeres costarricenses.

La educacién matematica no sélo debe lograr la obtencién de contenidos teéricos
o culturales, sino fomentar:

% Destrezas, habilidades, recursos mentales, actitudes y valores
indispensables para el ciudadano del nuevo orden historico.

¥% Capacidades analiticas, logicas, de sintesis y criticidad cognoscitivas, del
razonamiento inductivo y la abstraccion.

¥ La construccion y reconstruccion tedricas de la realidad fisica y social.

% Pensamiento abstracto y riguroso.

¥, El desarrollo de la autonomia, actitud critica y la creatividad, en la
busqueda de soluciones a situaciones problematizadas.

%  Ser activa, participativa, democratica y acorde con los principios de un
enfoque constructivista, racional y humanista.

El programa presenta unos objetivos generales por ciclo y, en concordancia con
éstos, unos objetivos generales por afio para cada una de las unidades de
contenidos, aclarando procedimientos, valores y actitudes y criterios de evaluacion
para cada uno de ellos.

Programa de 3°

Unidad 1. Geometria: angulos y clasificacién de angulos, segmentos paralelos y
perpendiculares; poligonos céncavos y convexos; perimetro; resolucion de
problemas.

Unidad 2. Sistemas de numeracion: nimeros naturales, orden y valor posicional,
operaciones y propiedades.

Unidad 3. Teoria de numeros: nimeros pares e impares; concepto de doble y
triple.
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Unidad 4. Operaciones fundamentales: adicion y sustraccion, algoritmos y
resolucién de situaciones, multiplicacién, conceptos de triple, cuadruplo.

Unidad 5. Fracciones: concepto intuitivo de fraccion, fraccion como relacion parte
todo, orden entre fracciones.

Unidad 6. Medidas: moneda.

Programa de 6°

Unidad 1. Geometria: poligonos regulares, circulo, solucion de problemas de area
y perimetro, cubo, prisma y cilindro; volumen.

Unidad 2. Sistemas de numeracion: sistema de numeracion decimal; el conjunto
de los numeros naturales, sistemas posicionales, potenciacion, valor posicional,
notacién polinémica de un nimero.

Unidad 3. Operaciones fundamentales: suma, resta multiplicacion y division,
propiedades; problemas que involucran las cuatro operaciones.

Unidad 4. Razones y proporciones: concepto de razon y de proporcion,
notaciones, tanto por ciento, problemas.

Unidad 5. Fracciones: operaciones con fracciones, problemas.

Unidad 6. Medidas: sistema internacional de unidades; medidas de volumen.

Vale la pena destacar que para los contenidos que se han presentado, la

organizacion del programa fija los procedimientos, valores y actitudes y criterios de
evaluacién correspondientes.

o Ladimension pedagdgica

En esta propuesta las demandas sociales se convierten en asuntos de interés
para la educacién, se reconocen como aspectos relevantes en la formaciéon que
ofrece la escuela, haciéndose parte de ésta a través del curriculo. Estos aspectos
son retomados como temas transversales en todos los niveles del desarrollo
educativo.

Los temas transversales considerados por el curriculo costarricense son:

¥  Educacion en y para los valores.

¥ Educacion en y para la vivencia de los derechos humanos, la democracia
y la paz.

¥ Educacion para la conservacion (uso, manejo y proteccion ambiental).

% Educacion para el respeto a toda forma de vida.

% Educacion para la salud personal y social.

¥ Educacion para la prevencion del riesgo y los desastres.
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En relacion con el curriculo de matematicas se considera que debe promover
actividades ludicas y juegos que propicien el pensamiento racional; desarrollar
actitudes que estimulen el pensamiento cientifico, los habitos de estudio, métodos
de estudio y el razonamiento divergente; fortalecer la produccion de trabajos
grupales, por medio de la investigacion del contexto escolar, familiar y comunal.

0 Ladimension evaluativa

La evaluacion estad inscrita en los principios de la evaluacion cualitativa y
cuantitativa, intentando establecer un equilibrio entre éstas. Se operacionaliza a
partir de criterios de evaluacion que pretenden dar cuenta de los contenidos y
procedimientos adquiridos por los estudiantes. Por ejemplo, para el tercer afio se
formulan criterios de evaluacion como éstos: “identifica dngulos en diferentes
figuras de su entorno, los clasifica por su medida en recto, agudo y obtuso”
(p.124); “calcula y estima experimentalmente perimetros de objetos del entorno y
de figuras y explica la estrategia empleada y el modelo matematico que permite
realizar dichos calculos” (p.125).

7. Cuba
o Ladimension disciplinar

Los programas correspondientes a los grados 3° y 6° se justifican por la necesidad
de ampliar conocimientos y aprender procedimientos.

Para la primaria, el énfasis se pone en el manejo de las cuatro operaciones, y para
la secundaria se propone el desarrollo de las habilidades: en el calculo y manejo
de las operaciones; en el célculo en solucion de ecuaciones y en el célculo de
valores aproximados

Programa de grado 3°

Numeros, sus relaciones y sus operaciones: numeros naturales, conteo
agrupamiento y desagrupamiento, m.c.d.; valor posicional.

Medicion: medicion y comparacion de éareas, unidad de medida arbitraria,
comparacion y ordenamiento de longitudes y areas; capacidad, peso y tiempo.
Geometria: ubicacion espacial, representacion en el plano, representacion de
desplazamientos sobre el plano, trayectos, disefio de croquis

Cuerpos geométricos: introduccién a los cubos, figuras geométricas y su
clasificacion, construccion de simetria, lineas paralelas y perpendiculares.
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Tratamiento de la informacion. Prediccion y azar: prediccion de hechos y
situaciones sencillas.

Programa de grado 6°

Numeros naturales y fraccionarios: fraccion como parte de un todo, fracciones
equivalentes, ecuaciones, proporcionalidad, tanto por ciento.

Numeros naturales: minimo coman multiplo, factores primos.

Geometria: planimetria, movimientos de reflexion, traslacién y simetria central,
angulos como unién de semiplanos, clasificacién, angulos opuestos por el vértice,
triangulos, unidades del sistema internacional de medida.

o Ladimension pedagdgica

La ensefianza de las matematicas se centra en el desarrollo de habilidades
basicas, logradas a través de los grados escolares. Igualmente, debe contribuir a
la disposicion de los alumnos ante el aprendizaje, al desarrollo de habitos
correctos y a una participacion activa en la obtenciéon de conocimientos, la cual se
ve reflejada en la aplicacibn de procedimientos ya conocidos a situaciones
novedosas. Este proceso va unido al perfeccionamiento permanente de las
habilidades intelectuales y practicas de los alumnos.

Se propone como elemento fundamental, en los primeros grados, “el
mantenimiento de las habilidades de céalculo con ejercicios basicos, asi como la
consolidacion y, dentro de ella, la ejercitacion, que debe ser variada y con
suficiente niumero de actividades que aseguren la obtencién de conocimientos y el
desarrollo de habilidades matematicas.”

0 Ladimension evaluativa

La evaluacion se concibe desde la perspectiva de asegurar que las habilidades
basicas y los contenidos desarrollados se hayan consolidado. Los textos que se
distribuyen y las orientaciones metodoldgicas al maestro van acompafiados de
una estructura que les permite ubicar “los aspectos esenciales del contenido y
algunos ejemplos de tipos de ejercicios para el repaso y la ejercitacion diaria, y al
final de la unidad, otro inciso que ofrece sugerencias de tipos de ejercicios para
comprobar el logro de los objetivos.”
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8. Ecuador
o Ladimension disciplinar

El propdsito central es buscar “la comprension de conceptos y procedimientos de
la matematica para aplicarlos a nuevas situaciones que aparecen aun desde otros
ambientes diferentes a los de esta ciencia” Para ello se propone privilegiar el valor
y los métodos de la matemética a base de los conocimientos necesarios para el
desarrollo personal.

El documento hace explicito el criterio para la organizacion de los contenidos a
través del enfoque sistémico, el cual “permite unificar todas las ramas de la
matematica, garantizar de mejor manera su estudio y facilitar la articulacion con
otras ciencias” (Reforma curricular para la educacion basica para desarrollar
destreza, p. 58). El documento define un sistema como “conjunto de objetos con
sus operaciones y relaciones, perfectamente determinado si se especifican los
elementos, transformaciones, modificaciones o acciones entre ellos, asi como sus
conexiones y vinculos”. Los sistemas que proponen son numeérico; de funciones;
geométrico y de medida; de estadistica y probabilidad.

Los objetivos propuestos, entre otros, son:

% Desarrollar destrezas relativas a la comprension, explicacion y aplicacion
de los conceptos y enunciados

¥,  Utilizar los conocimientos y procesos matematicos que involucren los
contenidos de la educacion basica y la realidad del entorno, para la
formulacién, analisis y solucion de problemas tedéricos y practicos.

¥ Comprender la unidad de la matematica por medio de sus métodos y
procedimientos

% Desarrollar las capacidades de investigacion y de trabajo creativo,
productivo, independiente o colectivo.

El documento articula la propuesta en torno a las destrezas fundamentales. En el
caso de la matematica se la denomina destreza general, compuesta por destrezas
especificas como: comprension de conceptos, conocimiento de procesos Yy
solucion de problemas. Cada una de estas destrezas especificas se desglosa en:
identificar, construir y representar objetos y figuras; usar objetos, diagramas,
graficos o simbolos para representar conceptos y relaciones entre ellos; justificar
la validez de un razonamiento.
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Programa de grado 3°

Sistema numérico: numeros naturales del 1 al 999, unidades, decenas y centenas,
orden adicion, sustraccion, multiplicacion y divisidon; aplicaciones; nUmeros pares e
impares

Sistema de funciones: representacion grafica de letras y numeros; nocién de
representacion de subconjuntos; unién, interseccion y correspondencia

Sistema geomeétrico: rectas, trazos de paralelas e intersecantes; figuras planas,
construcciéon de triangulos, cuadrilateros y circulos, interior, frontera y exterior;
medicion de perimetros y areas con unidades no convencionales, medida del
tiempo, unidades monetarias

Programa de grado 6°

Sistema numérico: numeros naturales, potenciacion, radicacién, nUmeros primos y
compuestos. Criterios de divisibilidad, divisor comin maximo, multiplo comun
minimo

Fraccionarios: operaciones: adicién, sustraccion, multiplicacion vy division,
aplicaciones, sucesiones numeracion en base 2; transformacion de base 10 a
base 2.

Sistema de funciones: operaciones entre conjuntos; operadores combinados
suma, resta y multiplicacién con nimeros fraccionarios; proposiciones verdaderas
o falsas; ubicacién de pares de enteros positivos en el plano cartesiano.

Sistema geométrico y de medida: trazo y construccién de rectas paralelas,
perpendiculares y cuadrilateros. Circulo y circunferencia, elementos, regiones,
area, numero pi, caras y relaciones entre veértices, aristas y caras en prismas y
pirAmides (formula de Euler), medidas de masa y peso, multiplos y submultiplos;
medidas aproximadas, estimacion de errores.

Sistema de estadistica y probabilidad: media, mediana y moda; aplicaciones

o Ladimension pedagdégica

Las recomendaciones metodolégicas generales se proponen respecto a los
siguientes ejes:

% Desarrollo de destrezas, ensefianza y aprendizaje: los sujetos se
consideran activos en los procesos de intraaprendizaje; los contenidos
matematicos deben tratarse con situaciones del contexto de los alumnos;
el aprendizaje se realiza basandose en las etapas concreta, gréfica,
simbdlica y complementaria (ejercitacion y aplicaciones).

¥ Integracion de los contenidos: utilizacion del lenguaje 16gico y de conjuntos
en todo el proceso de intraaprendizaje.
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¥  Seleccion y resolucion de problemas: utilizacion de las otras areas para la
formulacién de ejemplos y problemas matematicos; ejercitacion de la
comprension del enunciado de un problema mediante preguntas, gréficos,
uso de diccionario y otros. Se propone estructurar un banco de problemas
y ejercicios secuenciales.

¥  Tratamiento de prioridades transversales: aplicacion de los conocimientos
matematicos en la vida diaria y en el manejo ambiental (siembra,
forestacion, control ambiental, cultivos y otros). Integracidén con las demas
areas del curriculo. Realizacion de una planificacion curricular con
unidades globales que interrelacionen areas

% Evaluacion del aprendizaje: seguimiento permanente y sistematico del
proceso de ensefianza y aprendizaje. La evaluacion debe medir
conocimiento, destrezas, habilidades y actitudes.

El documento Guia para el docente. Matematica, reflexiones para su ensefianza
Grado 3° (1997-1998 EB/PRODEC) propone reflexionar sobre los objetivos
propuestos en la reforma, como el caracter formativo, informativo y social de las
matematicas. En este Ultimo resalta el desarrollo de actitudes y valores, la estima
y la confianza de los estudiantes hacia sus propias capacidades para plantear y
solucionar problemas y la valoracion del respeto al pensamiento de los demas.
Las orientaciones para el desarrollo del trabajo en grupo es una estrategia que se
privilegia para el funcionamiento de la clase. A continuacion de estas reflexiones
presenta una serie de sugerencias didacticas sobre diversos temas, enlas cuales
se confronta la presentacion tradicional de cada uno de los temas con las nuevas
presentaciones. Cabe anotar que se enfatiza en la solucion de problemas como el
contexto del aprendizaje, se incorporan registros de representacién tabular, uso de
materiales como el tangram, diagramas como medios necesarios en el
aprendizaje.

Texto Tiempo de aprender matematica 3. Educacion basica. Ministerio de
Educacién y Cultura. (1997-1998 EB/PRODEC). Este texto organiza su contenido

con base en los sistemas que se proponen para la ensefianza en este nivel. Cada
uno de los sistemas se desarrolla por bloques en los que se explicitan los

contenidos correspondientes.

0 Ladimensién evaluativa

Andlisis de las pruebas Aprendo 96 y de sus resultados. Tercer afio de educacion

basica, noviembre de 1999. El documento esta dirigido a maestros y maestras de
la educacion basica con las siguientes finalidades: interpretar los resultados de la
prueba; evidenciar las principales dificultades que manifestaron los estudiantes en

103



ANALISIS CURRICULAR

la resolucion de problemas y hacer recomendaciones para ayudar a buscar
estrategias para el desarrollo de la destreza fundamental.

El documento describe las dos destrezas generales que son objeto de evaluacion
y sus correspondientes destrezas especificas:

DESTREZAS GENERALES DESTREZAS ESPECIFICAS
Resolver ejercicios de orden entre nimeros naturales menores que Reconocer la relacién que existe entre parejas de nimeros o en conjuntos de nimeros.
1.000. Identificar la regla de formacién de una secuencia.

Completar una secuencia.

Resolver adiciones y/o sustracciones que no requieren la destreza de llevar.
Resolver adiciones y/o sustracciones que requieren la destreza de llevar.
Resolver ejercicios y problemas aritméticos de adicion y sustraccion Hallar la solucién de problemas que requieren una adicion o sustraccion.
entre nimeros naturales menores que 1.000. Hallar la solucién de problemas que requieren la combinacién de adiciones o
sustracciones.

Estimar la magnitud del resultado de problemas que requieran adiciones y/o
sustracciones y/o descubrir una relacién entre nimeros.

9. El Salvador
0 Ladimension disciplinar

En el documento dominios curriculares béasicos. (Educacion parvularia basica y
media, 1999) se presentan las mateméaticas como una serie de ideas abstractas
relacionadas l6gicamente, que surgen de la necesidad de resolver problemas en
los dominios de la ciencia, la tecnologia y la vida cotidiana.

Se formulan los dominios curriculares basicos de mateméatica que necesita el
estudiante como ciudadano o ciudadana para su desarrollo personal y para
comprender las posibilidades de la tecnologia moderna; la formulacion de estos

dominios pretende ampliar la vision tradicional de los contenidos, incorporando
habilidades y actitudes en los contenidos.

En el documento se presentan, ademas, los temas transversales al curriculo de
matematicas, que se refieren a aspectos actitudinales de los estudiantes:

confianza, respeto, colaboracion, honradez, autoestima, justicia, solidaridad, que
se pondran en juego a traves del trabajo en equipo y las actividades.

Acerca de la naturaleza de la educacion matematica, el documento se refiere a
ella como un proceso de pensamiento que implica la construccion y aplicacion de

las matemaéticas, reconociendo que este proceso depende tanto del pensamiento
l6gico como de la creatividad de las personas. De ahi que una de las

consideraciones frente a la ensefianza y el aprendizaje sea que las matematicas
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se aprenden en interaccion con situaciones problematicas y otras propias del
hacer cotidiano.

Por ultimo, propone unos objetivos generales de la educacién matemaética:

%  Aprender a pensar y a comunicarse mediante la matematica.
% Desarrollar la capacidad para resolver problemas
¥,  Saber hacer y usar la matematica

% Valorar la importancia de la matematica en el desarrollo personal y social
para una convivencia pacifica y solidaria.

Como ya se ha mencionado, la asignatura se organiza en bloques de contenido
por ciclos. Estos son: estadistica, nimeros y operaciones, geometria y medida.

Programa de 3°. Segundo ciclo

Bloque 1: Estadistica. Recoger, organizar, representar e interpretar datos; uso de
técnicas de observacion, encuestas, medicion de fendmenos experimentales.
Bloque 2: Geometria. Sentido espacial y descubrimiento de relaciones al dibujar,
medir, visualizar, comparar, transformar y clasificar figuras geométricas. Estudio
del plano cartesiano, los poligonos y cuerpos geométricos.

Bloque 3: Numeros y operaciones. Numeros naturales y el estudio de las cuatro
operaciones basicas con numeros naturales y decimales; numeros fraccionarios,
operaciones suma Yy resta; divisibilidad; minimo comuin mdultiplo y maximo comudn
divisor; proporcionalidad.

Bloque 4: Medidas. Medicion, estimacion y calculo de magnitudes: longitudes,
areas, volumenes, peso, tiempo y monedas.

Programa de 6°. Tercer ciclo

Bloque 1: Estadistica. Recogida y presentacién de datos por medio de tablas y
gréficos, calculo de medidas de tendencia central y dispersion, terminologia basica
de la probabilidad y su célculo en actividades ludicas.

Bloque 2: Geometria. Clasificacion de las figuras y cuerpos geométricos;
transformaciones en el plano, lineas notables en el triangulo, cuadrilatero y circulo;
coordenadas cartesianas; algunos teoremas sobre el triangulo y el rectangulo.
Blogue 3: NUmeros y operaciones. Numeros enteros, fraccionarios y decimales;
criterios de divisibilidad, minimo comudn mudltiplo, maximo comudn divisor;
potenciacion, radicacién y valor absoluto.

Bloque 4: Medidas. Sistema meétrico decimal, instrumentos de medidas;
mediciones indirectas; uso de formulas, escalas y descomposicion de figuras;
presupuestos y documentos que amparen transacciones comerciales.
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En estos bloques de contenido estan presupuestados unos indicadores de
eficiencia llamados dominios basicos, que consideran tres aspectos:
conocimientos, habilidades y destrezas, y actitudes y valores.

La siguiente tabla presenta para el primer ciclo la organizacion de los dominios
basicos de un bloque de contenido, sin presentar los indicadores de actitudes y
valores.

BLOQUES DE

NUMEROS Y OPERACIONES
CONTENIDO

PRIMER CICLO

CONOCIMIENTOS:

. Internalizacién del concepto de nimero y sus diferentes formas de representarlo.

. Adquisicién de los procesos para la lecto escritura, descomposicién y orden de los nimeros naturales menores que 10.000.
. Internalizacién del concepto de nimero ordinal y su representacion hasta el trigésimo.

.Construccion del algoritmo de suma y resta, hasta con tres cifras; multiplicacion y dvisién de dos cifras por un digito.
. Adquisicién de procesos para resolver problemas.

HABILIDADES Y DESTREZAS:

. Representacion de un mismo nimero en formas diversas.

. Representacion y lectura correcta de nimeros naturales.

DOMINIOS . Demostracion para realizar conteos con fluidez.

CURRICULARES . Facilidad para reconocer el valor posicional que ocupa un digito en una cantidad determinada.

BASICOS MATEMATICA | . Utilizacién de diversas formas para ordenar y descomponer nimeros.

. Busqueda vy utilizacién de distintos procesos, que faciliten la caistruccién de los algoritmos de la suma, resta, multiplicacion y
division.

. Automatizacién de los algoritmos de la suma, resta, multiplicacion y division.

. Rapidez en el célculo mental, al realizar operaciones con ndmeros digitos.

. Estimacién de resultados, previo a la realizacién de una operacion.

. Comunicacion y discusion verbal de ideas, encaminadas a resolver problemas.

. Facilidad para organizar y representar en tablas y gréficas el resultado de sus actividades.

. Aplicacion de los conocimientos matematicos adquiridos en la resolucién de problemas.

o Ladimension pedagdégica

El documento propone que el trabajo en la clase de mateméaticas permita la
interaccion con situaciones problematicas, de tal modo que los estudiantes puedan
ir modificando su estructura cognitiva por medio de acciones como: observar,
experimentar, conjeturar, obtener y sistematizar informacion, particularizar
situaciones, validar y generalizar resultados, encontrar contraejemplos, buscar
estrategias para planear y resolver problemas.

Ademés, se presentan en cada uno de los bloques de contenidos algunas

actividades que pueden desarrollarse a través de los ejes transversales. Asi, por
ejemplo, para el blogue de estadistica se proponen las siguientes:

¥ Realizacion de encuestas sobre habitos de higiene.
¥, Lectura de graficos de tipo médico en sus aspectos cuantitativos.

% Interpretaciones horarias y econdmicas, gréaficas y tabulados, relativos a
los servicios publicos.
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o0 Ladimensién evaluativa

El documento plantea para cada bloque de contenidos las expectativas de logro y
los dominios basicos como indicadores de eficiencia y eficacia del proceso de
enseflanza-aprendizaje y del sistema educativo; a su vez, éstos orientan la
evaluacion de los aprendizajes basicos que hace el maestro en el aula. La
concepcion evaluativa que se propone se inscribe en el enfoque formativo y
considera que su funcién principal es valorar logros y dificultades de los
estudiantes, lo que permite planificar experiencias educativas y retroalimentar los
procesos.

10. Honduras
o Ladimension disciplinar

Se menciona que este documento tiene como propdsito mejorar el rendimiento,
lograr un estandar de aprendizaje, apoyar a los docentes en su planeacion e
informar a los padres sobre lo que sus hijos deben aprender en el proceso
educativo.

El documento describe hechos y destrezas pertinentes a cada grado, detalla
algunas tareas orientadas a determinar niveles de destreza, da algunas
sugerencias metodoldgicas y organiza los rendimientos béasicos en “productos
generales y especificos”, en forma gradual, distribuidos grado por grado,
asignatura y bimestre. No aparecen bloques de contenidos diferenciados. Es
posible identificar en la organizacion tres categorias: conocer, comprender y
desarrollar habilidades o destrezas. En el 6° grado es mas corriente la referencia a
las aplicaciones pero ligada a la ejecucion de operaciones. En los tépicos
mencionados para cada grado aparecen aspectos de lo numérico, geométrico,
métrico, estadistico, sin referencia explicita al respectivo dominio, simplemente se
anota en el pie de pagina que los rendimientos basicos de todas las areas deben
“aplicarse permanentemente en todos los bimestres en forma integrada”.

Grado 3°

%  Conoce Numeros del 0 al 9.999.

%  Comprende las relaciones de cantidad.

¥ Conoce numeros hasta 9.999.

% Demuestra destreza en el uso de operaciones basicas con nimeros hasta
9.999.

¥, Ejercicios y problemas de adicién y sustraccién y de multiplicacion y
division en rangos numeéricos determinados.
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% Conoce los so6lidos geométricos.

¥% Demuestra destreza en la aplicacion de procedimientos con lineas.

¥, Comprende el concepto de fraccion.

% Conoce los angulos; conoce las figuras geométricas en el plano.

¥% Demuestra habilidad de pensamiento cientifico en la utilizacion de
medidas.

¥% Demuestra destreza en medicion de areas.

% Demuestra habilidad en utilizacion de pares ordenados.

Grado 6°

Con una organizacién similar a la del grado 3°, pero haciendo énfasis en
aplicacién y comprension, se presentan los rendimientos para este grado. En ellos
se pueden identificar los siguientes topicos:
¥  Adicion, sustraccion, multiplicacion y division de nUmeros naturales.
¥  Potenciacion, calculo de raices.
¥ Relacion de divisibilidad: nUmeros primos y compuestos, minimo comun
multiplo y maximo comun divisor.
%  Fracciones decimaes y decimales.
¥, Operaciones bésicas con fracciones y decimales. Proporcion, porcentaje.
% Medidas de longitud, area, volumen y capacidad: unidades, multiplos y
submultiplos.
% Poligonos: elementos, clasificacion. Area de poligonos regulares e
irregulares.
% Volumen de piramides, cilindros y conos: formulas.

o Ladimension pedagdégica

Entre las estrategias metodologicas que se ofrecen, segun los autores, para
“optimizar el uso del documento”, aparecen unas de caracter general, por ejemplo:
considerar el desarrollo de procesos de lectura y escritura (hablar, escuchar, leer y
escribir) transversales a las otras areas; propiciar diferentes situaciones de
aprendizaje y formas variadas de evaluacion. Otras sugerencias, en el caso de las
matematicas, se limitan a mencionar tres etapas para el “desarrollo de los
rendimientos basicos”: manipulacion de objetos concretos, representacion grafica
y desarrollo de ejercicios y problemas.

En la descripcion de los rendimientos se menciona la resolucion de problemas,
relacionada con los problemas de rutina (ejecucién), centrados en el dominio

numérico y orientados al uso de propiedades y procedimientos, mas no a los
procesos (“resuelve ejercicios y problemas de adicion, sustraccién, multiplicacion,
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division usando paréntesis,... usando propiedades, resuelve ejercicios y problemas
de célculo de la raiz cuadrada...”)

0 Ladimensién evaluativa

La propuesta de evaluacibn que se podria generar desde el analisis del
documento “Rendimientos béasicos” (los autores no hablan explicitamente del
punto) haria énfasis en el reconocimiento, la ejecucion de operaciones, el uso de
reglas y procedimientos: “ldentifica vértices, angulos, lados, diagonales..., cuenta,
lee y escribe unidades de millar, centenas, decenas, unidades..., intervalos
numéricos, cantidades monetarias..., resuelve ejercicios y problemas de
multiplicacién de un digito, de dos digitos..., demuestra destreza en la aplicacion
de procedimientos con lineas..., calcula el porcentaje..., aplica operaciones
basicas con decimales”.

11. Meéxico
0 Ladimension disciplinar

El documento Plan y programas de estudio caracteriza en términos generales las
propuestas sefialando que “son un medio para mejorar la calidad de la educacion,
atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje de los jovenes mexicanos,
gue viviran en una sociedad mas compleja y demandante que la actual’ (SEP: 1).
En la necesidad de responder tanto a la modernizacién educativa como al
significado de la educacion secundaria obligatoria, el documento propone
fortalecer en primaria y secundaria los conocimientos y habilidades de caracter
béasico, en los cuales el lenguaje y la mateméatica ocupan un primer plano.

El énfasis para la matematica y las ciencias se define en funcion de “la aplicacion
de las matematicas al planteamiento y resolucion de problemas”, lo cual debe
reflejarse en “actitudes adecuadas para preservar la salud y el medio ambiente y
en el conocimiento mas amplio de la historia y la geografia de México”.

Este planteamiento, de caracter general, es reforzado en la presentacion del
enfoque para el area, pues se sefiala que al igual que otras ciencias, “las
matematicas son un resultado del intento del hombre para comprender y explicar
el universo y las cosas que en él ocurren”, por lo que es necesario que los
alumnos aprendan a utilizar no sélo las aprendidas en la escuela, sino también
aquellas que requieran de la curiosidad y la imaginacién”. Como consecuencia de
este enfoque, se proponen como capacidades a desarrollar, entre otras, las
siguientes: adquirir seguridad y destreza en el empleo de técnicas y
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procedimientos basicos a través de la solucidn de problemas; reconocer y analizar
los distintos aspectos que componen un problema; elaborar conjeturas,
comunicarlas y validarlas; reconocer situaciones analogas; comunicar estrategias,
procedimientos y resultados de manera clara y concisa; predecir y generalizar
resultados; desarrollar gradualmente el razonamiento deductivo.

Para el grado 3° se comparten los propdésitos y el enfoque para las matematicas
descritos en el gpartado anterior, pero se enfatiza en la necesidad de elevar la
calidad del aprendizaje, y para ello se propone que las matematicas que se
presenten a los estudiantes tengan significado y sean funcionales para lograr que
éstos valoren el conocimiento matematico y lo conviertan en instrumento que les
ayude a reconocer, resolver y plantear problemas. Como criterio de seleccion de
los contenidos, se aducen los aportes que la investigacion en el desarrollo
cognoscitivo ha aportado sobre los procesos de pensamiento, proponiendo las
siguientes capacidades: capacidad de utilizar las matematicas como un
instrumento para reconocer y resolver problemas; capacidad de anticipar y
verificar resultados; capacidad de comunicar e interpretar informacion; la
imaginacion espacial; la habilidad para estimar resultados de calculos y
mediciones; la destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion, dibujo y
célculo; el pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento,
entre otras la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Los contenidos se articulan en los siguientes seis ejes: los nameros, sus
relaciones y operaciones, medicién, geometria, procesos de cambio, tratamiento
de la informacion, prediccion y azar.

Programa de grado 3°

Los numeros, sus relaciones y operaciones. Conteo, agrupamientos vy
desagrupamientos, valor posicional, resolucion de problemas complejos de la
suma y resta; numeros fraccionarios sencillos, representacion de fracciones.
Medicion. Medicion y comparacion de areas, resolucion de problemas que
impliquen medicion de longitudes y el uso de instrumentos de medicién
Geometria. Ubicacion espacial y representacion, desplazamientos sobre el plano;
cuerpos geometricos y sus caracteristicas; figuras geométricas y su clasificacion
Prediccién y azar. Seleccién de hechos y situaciones sencillas en las que no
interviene el azar; identificacion y realizacion de juegos sin azar.

Programa de grado 6°
Los numeros y sus relaciones y operaciones. NUmeros naturales y sus

operaciones. Mudltiplos y divisores de un numero; cuadrado y cubos; problemas
variados de conteo. Sistemas de numeracion: decimales y sus operaciones,
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fracciones decimales; fracciones, nocién y usos; proporcionalidad, razén, calculo
con porcentajes.

Geometria. Dibujos y trazos geométricos, uso de regla, compas, escuadras y
transportador; simetria axial; medicion y célculo de areas y perimetros.
Presentaciéon y tratamiento de la informacién. Lectura y elaboracién de tablas y
graficas de diversas ciencias; uso de razones y porcentajes.

La prediccion y el azar. Enumeracion de los posibles resultados de una
experiencia aleatoria. Estimacion y comparacion de probabilidades en situaciones
diversas.

o Ladimension pedagdégica

En el programa de grado 3° se elaboran anotaciones referidas a cada uno de los
ejes. En general, se puede afirmar que las orientaciones van dirigidas a enfatizar
la necesidad de la presencia de los contextos para dotar de significado a las
actividades que se propongan a los nifios. Se destaca la necesidad de partir de los
conocimientos con que llegan a la escuela y en el uso que pueden hacer de ellos.

Para los conceptos relacionados con la medicion se hace énfasis en su
construccién a través de acciones directas sobre los objetos. Por su parte, para la
geometria se sefala la importancia de favorecer la ubicacion del alumno en su
entorno, en la manipulacion, observacion y el dibujo de formas diversas de la
realidad y su representacion en el plano.

Para el eje proceso de cambio se enfatiza en el estudio de fendmenos asociados a
la variacion proporcional en la elaboracion y lectura de tablas y graficas y en la

resolucion de problemas que se presentan en la vida cotidiana

En relacion con el grado 6° los argumentos que sustentan las orientaciones
pedagogicas y didacticas de las mateméticas son coherentes con los propuestos,
puesto que afirma que se deben ensefar y aprender por su utilidad en la sociedad
y en la misma ciencia. A este propésito se agrega el interés del documento en que
el aprendizaje de los contenidos integre valores como el “de independencia,
faciliten la incorporacion productiva y flexible al mundo del trabajo” y que los
conocimientos “estimulen la participacion activa y reflexiva en las organizaciones
sociales, en la vida politica y cultural de la nacion”.

Texto Matematicas grado 3° SEP. Universidad Pedagdgica Nacional
El texto estd organizado en actividades de la vida diaria de los nifios. Las
actividades se proponen de manera dialdégica con el equipo y con el nifio. Cada

actividad esta acompafada de dibujos y fotografias que en algunas ocasiones
traducen los textos verbales de los problemas. Las preguntas y las sugerencias
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para desarrollar las actividades solicitan el trabajo en grupo y la intervencién de
compafieros y profesor para discutir y validar procedimientos.

Texto 6° grado SEP. Universidad Pedagogica Nacional

El texto esta organizado por actividades de la vida social, proponiendo conexiones
de las matematicas con otras areas y en las mismas matematicas (figuras en el
plano, del milimetro al kildmetro, el nimero p: un numero especial). La
presentacion de cada una de estos temas se desarrolla con actividades colectivas:
“... organizate con tu grupo en varios equipos de seis nifios y después realiza con
ellos el siguiente juego...” (6° Grado, matematicas, p. 22), para después proponer
actividades individuales. El contexto del problema es siempre relacionado con
actividades con sentido y significado para los nifios. Cada actividad va
acompafada de distintos registros, que van desde el dibujo, la fotografia, pasando
por las tablas y los gréficos.

En ninguna de las actividades propuestas se encuentran definiciones y, tal como
se propone al profesor en la ficha de trabajo, se deduce que la institucionalizacion
de saberes en definiciones corre por su cuenta. Llama la atencién el formato de
las preguntas en cada una de las actividades, pues tienden a ser abiertas para
generar como respuestas distintos procedimientos.

0 Ladimensién evaluativa

En el documento “La calidad de la educacion basica en México”, y como marco
para presentar el analisis de los resultados de evaluaciones externas en lenguaje
y matemdticas, se hace referencia a la naturaleza de una “buena evaluacion
educativa” que se caracteriza como aquella que se sustenta en una
conceptualizacidon que incluye variadas dimensiones y no se limita a pruebas que
midan resultados de aprendizaje; usa enfoques variados y complementarios en
modelos e instrumentos y tiene referentes y pardmetros pertinentes. Finalmente,
los juicios de valor que se derivan de contrastar mediciones y parametros tienen
siempre en cuenta el valor de equidad, considerando el contexto de alumnos y
escuelas.

Se expresa en otro apartado del documento que la evaluacion de la educacion

basica debe incluir al menos tres acercamientos que se articulan y refuerzan
mutuamente: “Uno para valorar el nivel de aprendizaje, otro para contar con

indicadores de insumos y resultados, como cobertura y eficiencia terminal y uno
mas para valorar de manera mas fina el funcionamiento de cada escuela”.
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Estos elementos sugieren que la funcién de la evaluacién va mas alla de una
simple emisién de juicios sobre logros cognitivos o valoraciones sobre
comportamiento para constituirse en parte integral del proceso educativo que
informa y guia a los profesores y a las instituciones en la toma de decisiones y en
la orientacion de politicas curriculares. Un buen sistema de evaluacion, se anota
en las conclusiones, reforzara la profesionalizacion del maestro y el papel de los
padres de familia para que aprovechen los resultados de las evaluaciones,
conozcan niveles de aprendizaje de cada alumno y busquen maneras de
mejorarlo.

12. Nicaragua
0 Ladimension disciplinar

En el documento analizado se presenta un estandar por dominio para cada uno de
los grados, estandar que se describe a traves de “logros de aprendizaje”. Aparte
de este documento se tuvo acceso a un material que desarrolla el programa de
cada uno de los grados; en él se describen con detalle unidades para cada
dominio, tiempos para su desarrollo, logros de aprendizaje y contenidos béasicos, y
se sugieren actividades para el estudiante y procedimientos de evaluacion.

En el andlisis de los objetivos del area, de los logros y las actividades
mencionadas se aprecia especial énfasis en la aplicacion de conceptos y
propiedades en contextos de la disciplina mismay otros cotidianos.

Se proponen cinco estandares comunes a los dos grados, un estandar para cada
dominio conceptual: aritmética, geometria, medicion, estadistica, probabilidad.
Para cada uno de ellos se describen logros de aprendizaje, que se relacionan
esencialmente con el uso de la estructura de los sistemas (aplicacion de
propiedades y relaciones).

Estandar 1: Aritmética. El estudiante lee, escribe, compara, ordena y representa
los numeros naturales y fraccionarios para realizar operaciones fundamentales,
construye significados con numeros y aplica estos conceptos en la formulacion y
resolucién de problemas.

Estandar 2: Geometria. El estudiante usa los conceptos geométricos basicos en la
identificacion, clasificacion, trazado y construccion de figuras y cuerpos
geomeétricos, empleando instrumentos apropiados.

Estandar 3 Medicion. El estudiante resuelve problemas aplicando el proceso de
medicion y los conceptos y principios relacionados con las unidades de medida
utilizando los instrumentos apropiados.
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Estandar 4: Estadistica. El estudiante utiliza el proceso de recoleccion,
organizacion, representacion y analisis de informacion para la resoluciéon de
problemas.

Estandar 5: Probabilidad. El estudiante aplica la nocion de probabilidad de un
evento en la solucion de problemas relacionados con el ambiente.

En la descripcion del programa para cada grado se identifican contenidos béasicos
asociados a logros de aprendizaje. Para cada uno de los conte nidos se sugiere el
desarrollo de actividades para el estudiante y se explicitan procedimientos de
evaluacion.

Grado 3°

Aritmética. NUmeros naturales, sistema de numeracion, adicién, sustraccion,
multiplicacién y divisién, solucién de ecuaciones sencillas usando propiedades.
Geometria. Rectas, angulos, triangulos y cuadrilateros; sélidos geométricos:
reconocimiento de caras, aristas, vértices; modelacion.

Medicion. Longitud, area, capacidad, masa, tiempo; estimacion y equivalencias;
perimetro y area de figuras geométricas.

Grado 6°

Aritmética. NUmeros naturales, relaciones de orden y valor posicional; operaciones
basicas, resolucion de problemas; potenciacién y radicacién; fraccionarios y
operaciones entre fraccionarios; proporcionalidad, razones, equivalencias y
magnitudes directa e inversamente proporcionales.

Geometria. Angulos complementarios, suplementarios y adyacentes. Poligonos
regulares. Desarrollo plano de algunos sélidos.

Medicién. Sistema métrico decimal, sistema inglés, relaciones y equivakncias.
Medidas de superficie, volumen, capacidad, masa, conversiones. Relacién entre
capacidad, masa y volumen.

Estadistica. Interpretacion y analisis de datos representados en tablas y gréaficas.
Medidas de tendencia central.

Probabilidad. Probabilidad experimental, comparacion y relaciones con
probabilidad tedrica.

Es importante sefialar que el marco curricular de Nicaragua incluye estandares
complementarios, denominados “habilidades transversales”, que se desarrollan a
través de todas las asignaturas del curriculo. Estas habilidades presentan
varios aspectos: pensamiento y razonamiento critico, comunicacién y uso de la
tecnologia. Ellas contribuyen de manera importante en la formacion integral de los
estudiantes.
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o Ladimension pedagdgica

La resolucion de problemas se menciona en cada uno de los estandares, hecho
que permite considerarla como transversal a la propuesta: se aprecia como un
contexto de aplicacién de conceptos y estructuras. En algunos logros se hace
referencia, esporadicamente, a la comunicacion y al razonamiento, pero estos
procesos no se perciben como transversales.

Las actividades propuestas, que se constituyen realmente en una guia de trabajo
para el estudiante, proponen fundamentalmente ejercicios de caracter operatorio y
situaciones problema en las que se pide responder preguntas que requieren
aplicar un procedimiento, efectuar una transformacion o reconocer una relacion.
Se presentan directrices acerca de lo que debe hacer el estudiante respecto a
cada situacion, acompafiadas en ocasiones por ejemplos e ilustraciones. La
informacién numérica en algunas de las situaciones se presenta a través de
tablas. No se encuentran, al menos en este material, problemas abiertos que
permitan explorar diversidad de estrategias o caminos, que lleven a formular
preguntas y que potencien el desarrollo de procesos de pensamiento elaborados.
Es de anotar que en los objetivos del area se hace referencia a que el estudiante
“demuestre razonamiento logico, capacidad de andlisis e interpretacion..”

0 La dimension evaluativa

Se presenta la evaluacion en su funcion diagndstica, para conocer nivel de
entrada en cuanto a conocimientos, capacidades y habilidades y destrezas. Se
describen procedimientos como comprobar, verificar, constatar; el dominio de
habilidades y destrezas para resolver ejercicios y problemas, para usar
correctamente conceptos y propiedades, para obtener conclusiones correctas; se
mencionan otros aspectos como valorar el razonamiento, el interés, la creatividad,
la participacion, la responsabilidad. Se infieren, entonces, logros de naturaleza
conceptual, procedimental y actitudinal, aunque en los enunciados de los logros de
aprendizaje que se presentan en el documento basico se enfatiza especialmente
en los contenidos y en el reconocimiento y uso de propiedades.

13. Paraguay
o Ladimension disciplinar
El componente académico incluye conocimientos, habilidades, actitudes,

destrezas y valores provenientes de los diversos campos del saber; éstos se
organizan en un conjunto de &reas y asignaturas que varian de un ciclo a otro.
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Este componente promueve el acceso a la cultura sistematizada, provee
fundamentos tedricos y practicos para resolver problemas de la vida cotidiana,
permitiendo asi mejorar la calidad de vida personal y social de los educandos.

La matemética debe permitirle al estudiante elaborar conceptos y relaciones a
través del pensamiento para resolver problemas matematicos y no matematicos
en su vida cotidiana.

Para su aprendizaje, los contenidos de matematica se presentan en unidades
tematicas, que para el grado 3° son: prenumérica, numérica y geometria; para 6°
son: numeérica, geometria y la estadistica y sus aplicaciones.

Los programas de estudio, para cada grado considerado, proponen:

Grado 3°

Relaciones de equivalencia y no-equivalencia entre conjuntos; nocion de
subconjunto, unién e interseccion de conjuntos; niumeros hasta una centena de
mil; nimeros racionales hasta décimos en notacion fraccionaria; algoritmo de la
adicion, sustraccion y multiplicacién de niumeros naturales hasta una centena de
mil, utilizacion del nUmero como medida.

Geometria. Clasificacion de cuerpos geométricos presentes en el entorno: cono,
cilindro, cubo, piramide y paralelepipedo; figuras geométricas.

Grado 6°

Numeérica. NUmeros hasta la centena de millon, numeracion romana, aplicacion de
las cuatro operaciones fundamentales con nimeros naturales, potencias y raices,
ndameros racionales hasta los millonésimos, numeros racionales en notacion
decimal y fraccionaria, proporcionalidad numérica.

Geometria. Proporcionalidad geométrica, medidas de longitud, peso, tiempo,
superficie, simetria, paralelismo, perpendicularidad, perimetro, superficie, area
lateral de cuerpos geométricos, medidas de capacidad y volumen.

Estadistica. Representacion e interpretacion de datos en graficos de barras,
lineales y circulares.

o Ladimension pedagdégica

La educacidon escolar basica paraguaya se anuncia sustentada en principios
curriculares que propugnan la participacion de los diferentes estamentos de la
comunidad en el quehacer educativo, en la promocion de un aprendizaje centrado
en el alumno que atienda sus caracteristicas, desarrollo y contexto en que se
desenvuelve. Resalta, ademas, la necesidad de la busqueda permanentemente
del aprendizaje significativo, la educacion en valores, la incorporacion de
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actividades ludicas, el desarrollo de la creatividad de los educandos y la
integracion de la evaluacidon como proceso constante y formativo; estos aspectos
se convierten en ejes transversales del curriculo paraguayo.

Los conocimientos abordados desde cada una de las areas no son vistos como la
finalidad de la educacion escolar, ya que se enmarcan dentro de un espacio local,
gue se supone de interés comunitario; esto implica que lo abordado en cada area
se impregna no solo del componente fundamental, sino que ademas debe ser util
y mostrar sus beneficios al momento de trabajar en o para la comunidad.

0 Ladimensién evaluativa

Como caracteristicas fundamentales de la evaluacion se plantean en los
documentos: el ser procesual, holistica, contextualizada, democratica, al servicio
de valores y cualitativa. Se proponen como procedimientos de evaluacion en
primera instancia la observaciéon sistematica como proceso basico, el registro de
indicadores que responden a los objetivos a evaluar, diferentes modalidades de
pruebas y el analisis de la produccién de trabajos de los alumnos.

La evaluacion debe estar basada en las competencias béasicas, entendidas éstas
como los objetivos referidos a conocimientos, habitos, destrezas y actitudes que el
alumno debe lograr para certificar y promoverse de grado. Esta evaluacion debe
considerar el desempefio de los alumnos conforme a criterios establecidos antes
de la instruccién. Estas competencias se establecen por grado, por area y son
comunes para todas las regiones del pais.

Para los primeros grados se describen a través de indicadores como: aplicar
nociones elementales para la construccion de numeros, establecer relaciones de
orden, aplicar algoritmos, efectuar operaciones, plantear y resolver problemas y
reconocer formas. En el caso de matematicas para el sexto grado, se relacionan
con: uso de operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion y division de
racionales; resoluciéon de problemas, usos del concepto de proporcionalidad,
aplicacion de conceptos de area, volumen y capacidad en la resoluciéon de
problemas.

14. Peru
o Ladimension disciplinar

En el marco peruano se plantean como propésitos centrales del area logico-
matematica, dotar a los alumnos de una cultura matematica que les proporcione
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recursos para desempefiarse adecuadamente en su vida actual y futura y permitir
que los estudiantes puedan construir elaboraciones mentales para comprender el
mundo que les rodea. Esto desde la concepcion de que la mateméatica cobra cada
vez mayor importancia en el mundo: uso de calculadoras y ordenadores,
aplicaciones de la matematica en diversos campos, etc.

Se considera la matematica como una ciencia asociada con lo experimental, lo
intuitivo, lo deductivo, lo concreto y cotidiano, lo cual contribuye a dotar de
significado los conceptos matematicos y, favorece el aprendizaje de la matematica
por parte de los estudiantes. Desde el enfoque curricular peruano se plantea que
para que el alumno logre su desarrollo cognitivo se debe seguir una secuencia
didactica que parta de situaciones problematicas realistas que motiven al
estudiante en la busqueda del conocimiento y métodos matematicos que
resuelvan con éxito dichas situaciones. Por lo tanto, es necesario que realice
acciones directamente sobre su mundo, manipule objetos, experimente, formule
hipotesis y las verifigue. De este modo, el alumno podra desarrollar su
pensamiento critico, su curiosidad y su confianza para resolver diversos
problemas.

El alumno, asi, se convierte en protagonista de su propio aprendizaje y construye
individualmente o en grupo los conocimientos matematicos en el contexto de la
situacion problema.

Esta secuencia debe ademas brindar espacios para que los estudiantes formalicen
los conocimientos y desarrollen su capacidad de abstraccion.

Los programas por ciclos se definen teniendo en cuenta competencias en relacion
con: organizacion del espacio, iniciacion a la geometria, conocimiento de los
nameros y la numeracion, conocimiento de las operaciones con numeros,
medicion, organizacion de datos e iniciacion a la estadistica.

En el segundo ciclo (3° y 4° grados) se propone:

Organizacion del espacio. Iniciacion a la geometria. Relaciones espaciales y
representaciones en el plano, usos de sistemas de referencia; figuras geométricas;
sélidos geométricos; uso de instrumentos geométricos: transportador, escuadra y
regla.

Conocimiento de los numeros y la numeracion. Numeros naturales hasta 10.000,
clasificacion de numeros naturales; relaciones mayor que, menor que, igual a;
valor posicional, lectura e interpretacion de informacion numérica.

Conocimiento de las operaciones con niameros naturales. Situaciones de adicién,
sustraccion, multiplicacién y division con numeros naturales hasta de cuatro cifras,
divisiones exactas e inexactas, propiedades de la multiplicacion, lectura y
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representacion de fracciones; adicion y sustraccion de fracciones homogéneas y
nameros decimales.

Medicién. Estimacion de longitud y masa de objetos usando unidades oficiales,
calculo de distancias, calculo de superficies, perimetro y area, capacidad, volumen
y tiempo, uso de instrumentos de medicion.

Organizacién de datos. Iniciacion a la estadistica. Utilizacion de cuantificadores,
representaciones graficas, probabilidad de ocurrencia de un suceso simple.

Tercer ciclo (5°y 6° grados):

Organizacion del espacio. Iniciacién a la geometria. Representacion de figuras
poligonales y no poligonales en el plano cartesiano; traslacion, rotacion,
ampliacién y reduccién de figuras; simetria, construccion de solidos; figuras
planas, cuerpos redondos, medicion de angulos, uso de instrumentos de dibujo:
compas, regla, escuadra y transportador.

Conocimiento de los numeros y la numeracion. Codificacion y decodificacion de
nameros en el sistema de numeracion decimal, identificacion de numeros
decimales y fraccionarios, fracciones decimales, fracciones equivalentes,
relaciones numéricas: “es multiplo de”, “es divisible por”.

Conocimiento de las operaciones con numeros naturales, decimales y fracciones.
Estimaciones numéricas, propiedades de las operaciones, multiplos y divisores de
un namero, criterios de divisibilidad y nimeros primos, adicion y sustraccion con
fracciones homogéneas y heterogéneas, proporcionalidad directa, nocién de
escala y porcentaje.

Medicion. Sistemas de medida, usos de instrumentos de medida de longitud,
medicion de superficie y unidades agrarias, perimetros y superficies de regiones
poligonales y circulares, capacidad y volumen, medidas usuales de tiempo y sus
relaciones,

Organizacion de datos. Iniciacion a la estadistica. Elaboracion de graficos
estadisticos (graficos de barras, poligonales y diagramas circulares), promedio,
uso de calculadora para procesar informacion, organizacion de datos,
interpretacion estadistica de resultados.

o Ladimension pedagdgica

En este marco se considera al nifo como constructor de sus aprendizajes; es
decir, que no debe ser considerado como un simple receptor de la ensefanza,
sino como un generador y enriquecedor de los conocimientos. Por tanto, cuando
un estudiante se enfrenta a una situacion problematica y va en busca de una
solucion, produce acciones que lo llevan a la creacion de un hacer. Las
situaciones problematicas se conciben de tal modo que, en el proceso de su
resolucion (posiblemente siguiendo un esquema heuristico), se reconocen fases
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como la comprension interpretacién, planificacion de una estrategia, ejecucion de
la misma y posterior revision o evaluacion.

Se reconoce, ademas, la comunicacion como elemento importante, porque ayuda
a los estudiantes a construir vinculos entre las nociones informales e intuitivas y el
lenguaje abstracto y simbdlico de la matematica, a reflexionar sobre el
conocimiento adquirido, a argumentar sus métodos y procesos de solucién de
problemas, a establecer relaciones entre conceptos, etc.

Tanto la resolucién de problemas como el uso de un lenguaje matematico se
consideran ejes transversales dentro del area l6gico-matematica y, se proponen
como el medio que posibilita interrelacionar varias areas y contenidos del
curriculo.

0 Ladimensién evaluativa

Respecto a las competencias y capacidades mas importantes a ser evaluadas, en
3° y 6° se mencionan cuatro competencias que son descritas a través de
capacidades y actitudes que el estudiante debe desarrollar, donde se identifican
tematicas como: organizacion del espacio, iniciacion a la geometria, conocimiento
de los numeros y la numeracion, conocimiento de las operaciones con numeros,
medicion y organizacién de datos e iniciacion a la estadistica.

Esta organizacion se ilustra en los cuadros siguientes, donde se diferencian

ademas procesos y procedimientos a ser evaluados, entre ellos: reconocimiento,
representacion, aplicacion, estimacion, resolucion y formulacion de problemas,
interpretacion y calculo.

Grado 3°
COMPETENCIAS CAPACIDADES Y ACTITUDES
Elabora esquemas clasificatorios: “arbol” y cuadros de doble entrada.
Forma conjuntos con un nimero determinado de elementos a partir de otro conjunto dado.
Comprende el significado de los conectivos l6gicos “y”, “0” y los cuantificadores “todos”, “algunos”,
“ninguno”.
Establece relaciones “igual”, “menor” y “mayor” entre nimeros naturales menores que1.000.
Utiliza el lenguaje matematico formal y . Elabora sucesiones finitas, crecientes y decrecientes, utilizando nimeros naturales menores que 1.000 (de
simbdlico para representar, interpretar 2en2,de3en3, de4en4 de5enb5, doble).
y comunicar informacion cualitativa y . Descubre y expresa el criterio de organizacién de una sucesion finita de nimeros naturales menores que
cuantitativa sobre situaciones de la 1.000 (de 2 en 2, de 3 en 3, de 4 en 4, de 5 en 5, doble), y la continGia.
realidad. Aprecia la utilidad de los . Lee y escribe, en el sistema de numeracién decimal, nimeros menores que 10.000.
ndmeros en la vida diaria. . Expresa un nimero natural menor que 1.000, como suma de otros nimeros naturales.
Expresa una fracciéon como partes iguales de un objeto. Forma el nimero mixto.
Representa gréaficamente fracciones de uso cotidiano (Y4, %2, %s).
Lee y escribe fracciones con denominadores menores que 10 y las representa graficamente.
Establece relaciones “menor” y “mayor” entre fracciones homogéneas por comparaciones gréaficas.
Resuelve y formula problemas . Realiza célculos mentales de sumas y restas con nlimeros naturales menores que 100.
matematicos aplicando estrategias . Aplica técnicas conocidas de la adicién de nimeros naturales menores que 10.000.
personales, conceptos y algoritmos de - Aplica técnicas conocidas de la sustraccion de nimeros naturales menores que 1.000.
las operaciones con nimeros L Establece relaciones entre la adicion y la sustraccion.
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naturales, decimales y fracciones.
Demuestra confianza en sus propias
capacidades y perseverancia en la
busqueda de soluciones.

Aplica técnicas conocidas para calcular el producto de dos nimeros de un digito, y un nimero de dos
digitos por otro de un digito.

Realiza combinaciones bésicas de la multiplicacién por 10 (producto de un nimero de un digito por 10, y
producto de un nimero de dos digitos por 10).

Aplica estrategias para efectuar operaciones combinadas de adicién y sustracciéon con nimeros naturales
menores que 1 000.

Resuelve problemas usando adicién, sustraccién y multiplicacién con nimeros naturales menores que
1.000. Aplica diversas estrategias.

Reconoce el cociente exacto en funcién del producto (ejemplo: 6: 2 = 3; pues 3 X 2 = 6).

Aplica estrategias de célculo para la adicion y sustraccion de fracciones homogéneas

Aplica estrategias de célculo para hallar fracciones equivalentes a otras.

Resuelve problemas matematicos
relacionados con la ubicacion y
desplazamiento de objetos en el
espacio, y con medidas de figuras y
cuerpos geométricos. Demuestra
interés y perseverancia en la
busqueda de soluciones, precision y
cuidado en el uso de instrumentos de
dibujo geométrico.

Reconoce e interpreta coordenadas de puntos en el plano cartesiano y ubica puntos en el plano a partir de
sus coordenadas.

Representa puntos y segmentos simétricos respecto a una recta.

Calcula longitudes de objetos usando unidades oficiales de medida (m, cm, mm) .

Establece relaciones “mena” y “mayor” entre longitudes usando diferentes unidades de medida.
Establece equivalencias entre:m, cm, mm.

Reconoce poliedros y los relaciona con objetos de su medio.

Representa la traslacion de figuras geométricas basicas en el mismo cuadriculado.

Calcula areas de rectangulos usando unidades arbitrarias de medida.

Calcula areas de tridngulos a partir de rectangulos, usando unidades arbitrarias de medida.
Calcula areas de otras figuras geométricas usando unidades arbitrarias de medida.

Representa y trazarectas paralelas y perpendiculares en el plano usando regla y compas.
Establece comparaciones entre volimenes de dos cuerpos empleando otro fijo (intuitivamente).
Resuelve problemas de célculo de longitudes usando unidades oficiales de medida (m y cm).

Resuelve problemas matematicos
relacionados con el registro,
organizacion, representacion e
interpretacion de datos estadisticos y
probabilisticos. Valora la importancia
del lenguaje gréfico en la vida
cotidiana y manifiesta actitud critica
ante las informaciones de los medios
de comunicacion.

Registra y organiza datos de situaciones cotidianas en tablas de doble entrada y elabora gréficos de
barras.

Interpreta tablas y gréaficos de barras y pictogramas.

Relaciona la ocurrencia de situaciones de la \ida cotidiana con fenémenos de azar.

Identifica la probabilidad de ocurrencia de un fenémeno (es o no probable).

Grado 6°

COMPETENCIAS

Utiliza el lenguaje matemético formal y
simbdlico para representar, interpretar y
comunicar informacién cualitativa y
cuantitativa sobre situaciones de la realidad.
Aprecia la utilidad de los nimeros en la vida
diaria.

CAPACIDADES Y ACTITUDES
Formula proposiciones simples y compuestas empleando los conectivos légicos “y”, “0” “si... entonces” y los
cuantificadores “todos”, “algunos”, “ninguno”.
Establece el valor de verdad de proposiciones que involucran conectivos légicos y cuantificadores.
Formula la negacion de las proposiciones.

Elabora sucesiones finitas, crecientes y decrecientes, utilizando nimeros decimales exactos hasta las
centésimas (ejemplo: 0,01; 0,11; 0,21).
Emplea diferentes criterios para expresar nimeros en el sistema de numeracion decimal (descomposicion y
recomposicion).
Representa, en la recta numérica, nimeros decimales exactos con una cifra decimal.
Emplea fracciones para representar cantidades y medidas de diferentes magnitudes.
Establece relaciones “igual”, “menor” y “mayor” entre fracciones y nimeros decimales exactos.
Identifica divisores y multiplos de un nimero natural.
Identifica nimeros primos y compuestos.
Compara nimeros enteros usando la recta numérica.

Resuelve y formula problemas mateméticos
aplicando estrategias personales, conceptos
y algoritmos de las operaciones con nimeros
naturales, decimales y fracciones.
Demuestra confianza en sus propias
capacidades y perseverancia en la bisqueda
de soluciones.

Expresa la potenciacion como una operacion abreviada de la multiplicacion.

Aplica estrategias para resolver operaciones combinadas de adicién, sustraccion, multiplicacion, divisién y
potenciacion de nimeros naturales.

Hace estimaciones numéricas (célculos aproximados).

Aplica estrategias para efectuar operaciones combinadas de adicién, sustraccién, multiplicacion y division
con fracciones.

Aplica técnicas conocidas de la adicién, sustraccion, multiplicacion y divisién con nimeros decimales.
Resuelve problemas usando la adicién, sustraccién, multiplicacion y divisién de nimeros naturales,
decimales, exactos y fracciones.

Calcula la suma de nimeros enteros utilizando diversas estrategias.

Elabora tablas y gréaficos de proporcionalidad directa.

Utiliza la nocién de escala para leer, interpretar y trazar gréficos (lineas de tiempo, dibujos, mapas,
diagramas, planos).

Calcula porcentajes.

Resuelve problemas usando porcentajes, proporcionalidad y escala

Resuelve problemas matematicos
relacionados con la ubicacién y
desplazamiento de objetos en el espacio, y
con medidas de figuras y cuerpos

Representa e interpreta funciones (edad y talla, peso y talla, etc.). Usa tablas y graficos.
Aplica la simetria para calcular longitudes y areas.

Identifica caracteristicas de poligonos regulares.

Clasifica figuras y cuerpos geométricos.

Aplica la proporcionalidad directa para ampliar y reducir figuras geométricas.
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geométricos. Demuestra interés y . Emplea escalas para hacer representaciones en el plano.

perseverancia en la bisqueda de soluciones, | = Calcula areas de triangulos y cuadrilateros. Deduce férmulas y las aplica.
precision y cuidado en el uso de . Calcula areas de circul os.

instrumentos de dibujo geométrico. . Calcula las medidas de angulos formados por dos rectas que se cortan.

Calcula las medidas de angulos internos de un triangulo y establece prgpiedazdes

Calcula volumen de prismas, cilindros, piramides y conos. Utiliza el dm”y cm”.

Establece relaciones entre el decimetro clbico y el litro.

Resuelve y formula problemas de célculo de angulos, areas y volimenes de figuras geométricas.

Elabora diagramas, esquemas, tablas y gréficos de barras, poligonales y circulares.

Interpreta diagramas, esquemas, tablas y gréficos de barras, poligonales y circulares.

L N - Resuelve problemas relacionados con el registro, organizacion e interpretacion de datos y gréficos
representacion e interpretacion de datos estadisticos. Emite apreciacion critica.

.eStad'St'c‘.js y pmbab'“.s“w,s'. Valora Ia‘ Calcula el promedio de un conjunto de datos e interpreta resultados.

importancia del lenguaje gréfico en la vida
cotidiana y manifiesta actitud critica ante las
informaciones de los medios de
comunicacion.

Resuelve problemas matematicos
relacionados con el registro, organizacion,

Calcula la probabilidad de un evento en un experimento aleatorio.
Aplica el concepto de probabilidad para anticipar resultados de fenémenos y tomar decisiones.
Resuelve y formula problemas aplicando conceptos de probabilidad y estadistica.

15. Republica Dominicana
o Ladimension disciplinar

En el documento se expresa que el conocimiento de la matematica en los niveles
inicial y basico es fundamental para que la persona pueda afrontar las exigencias
de la sociedad. De ahi la gran importancia de su aprendizaje efectivo, ya que con
frecuencia constituye la Unica oportunidad que tienen los nifios, nifias y jévenes de
desarrollar los conceptos y las habilidades que les permitiran enfrentar y resolver
los problemas y situaciones que se les presenten en la vida.

En el nivel basico el propésito de la ensefianza de las mateméticas consiste
esencialmente en contribuir a la integracion de los jévenes a la sociedad. En
consonancia con este objetivo, los contenidos programaticos se orientan hacia una
concepcion de la matematica relacionada con el contexto de la vida real, aunque
sin dejar de lado otras dimensiones de esta ciencia.

La enseflanza de las matematicas se organiza en dos ciclos. El primero incluye del
grado 1° al 4°. El segundo, del grado 5° al 8°.

Para el grado 3° del primer ciclo los contenidos son:

NUumeros y operaciones: Valor posicional, ordinales, adicién, sustraccion,
multiplicacién y division. Fracciones. Problemas.

Geometria; Poligonos, triangulos, cuadrilateros, pentagonos y otros poligonos.
Congruencia, teselacion. Angulos. Cuerpos solidos.

Medicion: Longitud, perimetro, area. Capacidad, masa, tiempo, dinero.
Recoleccidn y organizacion de datos.
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Para el 6° grado, del segundo ciclo:

NuUmeros y operaciones: Numeracion, secuencias. NUmeros primos y compuestos.
Criterios de divisibilidad. Operaciones. Fracciones y su expresion decimal.
Razones, proporciones y tanto por ciento.

Geometria: Poligonos regulares e irregulares. Teorema de Pitdgoras. Semejanza.
Construcciones geomeétricas.

Mediciéon: Unidades de medida. Conversion de un sistema a otro. Perimetro, area,
volumen, capacidad.

Recoleccidén y organizacion de datos; Gréaficos de barras lineales y circulares.
Resolucién de problemas. Probabilidad.

o Ladimensién pedagdgica

La concepcién pedagdgica que se expresa en el documento se orienta hacia un
aprendizaje activo e interactivo. Es en el aula que se propicia la interaccién de los
alumnos con los materiales disponibles, el dialogo entre ellos y el maestro, en un
ambiente de franca participacion. Constituye parte esencial del proceso, el
planteamiento y la resolucién de situaciones problematicas.

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacién continua constituye parte esencial de los procesos pedagdgicos que
se desarrollan en el aula. Las informaciones obtenidas por medio de evaluaciones
formales e informales permiten al docente apreciar el crecimiento individual de
cada alumno y, de este modo, hacer un seguimiento de su evolucion.

16. Uruguay
o Ladimension disciplinar

En el documento, la matematica aparece como un vasto sistema que nos permite
pensar en el mundo y actuar sobre él; se considera que sus leyes no son eternas
y, por el contrario, son constantemente cuestionadas para adaptarse a los
procesos técnicos de la civilizacion. A partir de estos planteamientos se propone
que, debido a su légica y organizacion sistémica, es nhecesario incorporar
elementos del enfoque conjuntista en la ensefianza, con el propdsito de que éstos
contribuyan a su comprension.

Desde esta propuesta de programa se considera que la importancia de esta
asignatura en el curriculo debe trascender su funcion utilitaria hacia una funcién
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formadora, que se reconoce como fundamental en el desarrollo de los estudiantes.
Se afirma que los aportes que la matematica ofrece en la formacion de procesos
de pensamiento son invaluables y que el método inductivo es el fundamento del
aprendizaje de esta asignatura. Por lo tanto, se transita de la ejercitacion a la
verdad y, de alli a las aplicaciones, a través del método deductivo, como camino
de comprobacion y ejercitacion.

En relacion con la seleccion de contenidos se asumen unos criterios que
corresponden al “orden légico” de las mateméaticas; es decir, se identifican
diferentes niveles de complejidad en los conceptos matematicos dependiendo del
tipo de relaciones que éstos establecen como parte del sistema. Los contenidos se
presentan por afios, en unidades.

Programa de 3er afio.

Unidad 1. Introduccion al lenguaje conjuntista: operaciones con conjuntos;
conjuntos disjuntos.

Unidad 2. Numeracion: numeros hasta 9.999; unidad de mil; valor absoluto y
posicional; equivalencias entre unidades de distintos ordenes; fracciones;
décimos; numeracion romana.

Unidad 3. Operaciones: sustraccion con diferentes niveles de dificultad;
multiplicacién y divisién; la adicibn y sustraccion de numeros decimales;
multiplicacion y division de decimales por nUmeros naturales.

Unidad 4. Geometria: poliedros; esfera, cilindro y cono; el plano y sus distintas
posiciones; angulos convexo y concavo y su clasificacion segun medida; rectas
perpendiculares y no perpendiculares; secantes y paralelas; triangulos y simetria.
Unidad 5. Medidas: medidas de longitud, capacidad y masa.

Unidad 6. Aplicacion del conocimiento: resolucién de problemas de calculo
aproximado; céalculo de perimetros de triangulos y soluciéon de problemas que
requieran del uso de hasta tres operaciones.

Programa de 6° afio

Unidad 1. Introduccién al lenguaje conjuntista: aplicacion del lenguaje conjuntista;
relaciones entre conjuntos y su representacion grafica en el sistema de
coordenadas.

Unidad 2. Numeracion: sistema de numeracion decimal; sistema de numeracién
binario; fracciones y conversiones de fracciones a decimales o viceversa,;
millonésimo.

Unidad 3. Operaciones: division con divisor con mas de dos cifras; potenciacion;
multiplos y divisores; nUmeros primos y compuestos; sistema sexagesimal y sus
operaciones; la division de nimero decimal por nimero decimal.
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Unidad 4. Geometria: construccién y estudio de poliedros y cuerpos geométricos;
la simetria en el circulo.

Unidad 5. Mediciones: area del circulo; area lateral y total del prisma y cilindro;
medidas de volumen; medidas de la longitud de la circunferencia, equivalencias
entre medidas.

Unidad 6. Aplicacion del conocimiento: proporciones, problemas de regla de tres;
problemas que requieran del uso de operaciones combinadas; problemas de
calculo de areas laterales y totales y problemas relacionados con el recibo de los
servicios, libros de caja y manejo de calculadoras.

o Ladimension pedagdégica

Esta propuesta estd inscrita en los lineamientos de la pedagogia de la escuela
activa, promulgando que los estudiantes sean los protagonistas en los procesos
gue se lleven a cabo para su desarrollo. Por otra parte, se presentan algunas
directrices en relacién con los niveles de maduracion de los estudiantes para los
distintos afios, aunque se hace explicito que sus consideraciones trascienden el
plano psicoldgico, reconociendo que existen otras multiples variables que permiten
configurar la ecologia del aula.

En este marco de referencia se inscriben algunas sugerencias propuestas a los
maestros para cada uno de los contenidos, por ejemplo: “guiar al alumno hacia el
reconocimiento del conjunto interseccion como aquel que posee todos los
elementos comunes de los conjuntos dados” (p. 145). Se propone ademas, el

trabajo con materiales concretos y didacticos como las regletas de Cuisinaire, el
trabajo sobre problemas y actividades que promuevan la observacion, el

establecimiento de relaciones, la ejercitacion, la identificacion y la busqueda de
cierta caracteristica.

0 Ladimensién evaluativa

Los procesos evaluados corresponden con las capacidades y competencias a
desarrollar en el &rea, los cuales tienen que ver con:
¥% Resolver situaciones problematicas poniendo en juego sus conocimientos.
¥ Usar el lenguaje oral, grafico y escrito para explicar conceptos y
procedimientos.
% Utilizar habilidades de calculo exacto y aproximado, medicidon vy
representacién geomeétrica y estrategias personales de resolucién.

%  Trabajar cooperativamente, respetando las normas acordadas, valorando
el propio trabajo y el de sus comparieros.
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Se han realizado evaluaciones externas en matematicas, indagando por aspectos
de conocimientos y competencias fundamentales.

17. Venezuela
o Ladimension disciplinar

En la presentacion del area se hacen planteamientos relativos a la naturaleza de
la matematica escolar, destacandola como ciencia de aplicacién, reguladora social
y béasicamente deductiva, anotando que “en su nivel elemental responde a
inquietudes practicas y en niveles mas articulados es una forma de razonar, de
enfrentar la resolucion de problemas (...), no es un cuerpo desconectado de la
experiencia vital, sino una de tantas formas con que cuenta la persona para
entender su entorno, organizarlo y sacar provecho de él. Contribuye al desarrollo
del pensamiento l6gico-matematico, es el fundamento formal de la mayoria de las
disciplinas...”.

En el disefio curricular del nivel de Educacién Basica se consideran dos etapas: La
primera etapa que abarca 1°, 2° y 3° grados y la segunda incluye 4°, 5° y 6°
grados; 3°y 6° son, pues, grados terminales de cada una de las etapas

Los contenidos estan organizados por blogues que no constituyen un orden
jerarquico. En el tratamiento, los temas no estan concebidos como unidades
aisladas. Los contenidos de cada blogue se diferencian desde la perspectiva del
saber, saber hacer y saber ser, clasificandolos en conceptuales, procedimentales
y actitudinales, categorias que se diferencian con fines de analisis, pero que en el
proceso de ensefianza estan entrelazadas. Se presenta una descripcién de los
puntos importantes a tener en cuenta para cada blogue segun el grado y nivel,
orientada hacia el tipo de practicas que el docente debe privilegiar en las aulas.

Grado 3°

En la primera etapa no existe el propésito de formalizar alguno de los aspectos
conceptuales presentes en el programa: “Los contenidos procedimentales
correspondientes a cada contenido conceptual son los indicadores de lo que se
aspira alcanzar en el marco de cada concepto”. En esta etapa se deben propiciar
referencias a lo concreto, asi como a situaciones de interés cultural que permitan
integrar la matematica con la realidad y con otras areas.

126



ANALISIS CURRICULAR

Los bloques de contenidos se describen enlos siguientes términos:

Bloque 1. Conociendo los nimeros: comprension del concepto de nimero a través
de contenidos procedimentales vinculados a los procesos de leer, escribir, contar,
ordenar, medir, relacionar, comparar, analizar patrones y resolver problemas
sencillos. Se propone ademas iniciar al alumno en la comprension del sistema de
numeracion decimal.

Bloque 2. Comenzando a calcular: orientado a la comprension de las cuatro
operaciones bésicas y las propiedades de adicion y multiplicacion en el conjunto
de los naturales. Se anota que al finalizar la etapa el nifio debera construir
problemas sencillos que modelen las operaciones y hacer estimaciones,
aproximaciones y calculo mental para evaluar razonabilidad de resultados. Se
ilustra la organizacién con un ejemplo.

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
. Realizacion de multiplicaciones de un nimero de una cifra por uno de tres o mas cifras utilizando el
algoritmo.
. Multiplicaciéon de tres nimeros de una cifra asociando de dos en dos.
Multiplicacion de nimeros naturales. . Exploracion, comprobacién y practica de las propiedades asociativa y conmutativa de la

multiplicacién de nimeros naturales.
Elaboracién y resolucién de problemas sencillos donde se use la multiplicacién de nimeros
naturales.

Bloque 3. Cuerposy figuras: se propone “dar la oportunidad al nifio de ubicarse en
el espacio que lo rodea, representar y describir formas y figuras de su entorno y
apreciar figuras y cuerpos como modelos de la realidad”. La organizacion se
aprecia en el ejemplo siguiente:

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES
. Reconocimiento del cuadrado, triangulo, rectangulo usando geoplanos y representaciones graficas.
Determinacién de nimero de lados. Identificacion de diagonales.
Trazado de poligonos.
Resolucién y elaboracién de problemas sencillos.

Poligonos.

Blogue 4 ¢;Como medimos?: estimar medidas a partir de unidades no
convencionales y usar medidas convencionales frecuentes. Los contenidos
procedimentales de este bloque propician “identificar magnitudes, estimar,
elaborar estrategias, relacionar, comparar y resolver problemas sencillos”. Se
observa la organizacién en este ejemplo:

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

Medicién de objetos del entorno escolar utilizando el metro, el medio metro, el cuarto de metro, el
decimetr o, el centimetro y el milimetro.

Utilizacion de diferentes instrumentos de medida de longitud (metro, cinta métrica, regla graduada).
. X Expresion de resultados de una medida de longitud acompafiada de la unidad utilizada.

Medidas de longitud. . Identificacion de situaciones donde es necesario medir longitudes y elegir el instrumento de medida
apropiado en cada situacion.

Realizaciones de estimaciones para establecer longitud de objetos del entorno.

Establecimiento de relaciones de orden y equivalencia entre las medidas de longitud.
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Blogue 5. Estadistica y probabilidad: se sugiere a este respecto presentar en los
primeros niveles situaciones sencillas basadas en la realidad cotidiana donde el
estudiante recoja, organice y clasifique datos e interprete su significado.

Grado 6°.

En el 6° grado, terminal de la segunda etapa, se mantienen los cinco bloques
considerados en la primera adaptando denominaciones segun el grado de
desarrollo. Los bloques propuestos son: numeros, operaciones, geometria,
medidas, estadistica y probabilidad; ellos no se constituyen en un orden jerarquico
y no se conciben como unidades aisladas; se precisa integrarlos
sisteméticamente. En dicha organizacion se diferencian contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. Aunque en la segunda etapa no se pretende
formalizar los conceptos a partir del descubrimiento de regularidades, se anota
gue el nifio puede comprender y manejar algunos conceptos y definiciones.

No se plantea una correspondencia estricta entre los contenidos actitudinales y los
conceptuales y procedimentales. Se distinguen en el planteamiento tres categorias
de contenidos actitudinales: unos generales pertinentes a distintas areas, otros
referidos a la matematica pero que pueden aparecer en distintos bloques de
contenido, y otros relacionados directamente con los contenidos conceptuales y
procedimentales. Se ilustra a continuacién la organizacién de los contenidos, que
se presenta en los distintos bloques, con un ejemplo especifico:

Bloque 1. Nimeros

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

Resolucién de problemas usando regla de tres o tablas de proporcionalidad.

Resolucién de problemas de porcentajes en situaciones cotidianas y comerciales, aumentos,
descuentos, impuestos, lectura de graficos.

Propor cionalidad. . Establecimiento de relaciones entre porcentaje, fraccién decimal, expresién decimal y
representacion gréafica de fracciones.

Célculo mental de porcentajes asociandolo al uso de fracciones y expresiones decimales.
Resolucién de problemas de interés simple.

Blogue 2. Geometria

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

Observacion y comprobacion de la congruencia de objetos y representaciones de objetos del
entorno por superposicion.

. Observacion y comprobacion de la congruencia de segmentos, angulos, poligonos y circunferencias
Nocién de Congruencia. por superposicion.
Observacion e induccién de que dos segmentos o dos &ngulos son congruentes si tienen igual
medida.
Construcciones sencillas de poligonos congruentes usando congruencia de segmentos y angulos.
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Bloque 3. Estadistica y probabilidad

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

. Recoleccion, organizacion y andlisis de datos sobre objetos, fenémenos y situaciones escolares,
familiares y sociales usando tablas de frecuencia.
Célculo de la media aritmética y de la mediana de un conjunto de datos no agrupados y de datos
obtenidos en tablas de frecuencia.
Célculo de la media aritmética aplicando estrategias de compensacioén entre los datos
Interpretacion de media aritmética y mediana.
Elaboracion de gréficos usando tablas de frecuencia, diagramas de barras, de lineas de sectores
circulares e histogramas.
Interpretacion de tablas y graficos con datos referidos a situaciones sociales, ambientales,
deportivas..., observando valores maximos, crecimiento y relaciones entre variables que intervienen.

Tablas y gréficos.

o Ladimension pedagdégica

En los lineamientos generales para el uso del programa se proponen elementos
gue “conducen a establecer estrategias de aprendizaje y ensefianza”. Respecto a
ello, expresan que “el alumno es entendido como pura posibilidad de construccion”
y que al entrar a la escuela tiene ideas preconcebidas sobre su realidad. El
docente es un agente que sugiere nuevas formas de aproximarse a la vida, es un
agente que respeta al alumno, lo oye y esta dispuesto a reflexionar con él, razonar
y llegar a conclusiones y no a imponer.

Se insiste en que el estudiante de este nivel requiere integrar su conocimiento a la
vida cotidiana, “en la medida en que lo transmitido en el aula permita mayor éxito
en los juegos, en las operaciones comerciales, en el e ntendimiento con otros”. Se
hace énfasis en que la matematica, asi como las otras areas, deben constituir un
tejido pedagdgico mas amplio cuyos ejes transversales, definidos como una
dimensién global interdisciplinaria, son: el lenguaje, el desarrollo de pensamiento,
el trabajo y los valores que interactian en todo el proceso educativo, y por ello se
integran al desarrollo de los contenidos programaticos.

La resolucion de problemas es la estrategia basica para el aprendizaje de las
matematicas. Se destaca que “la estrategia” de resolucién de problemas es por
naturaleza constructivista y debe permitir al nifo encontrar distintas soluciones,
ensayar, construir y reconstruir sobre nuevas hipotesis. Se sugiere plantear
problemas sobre cualquier tema o bloque, y de esta manera contribuir a la
integracion de las areas y ejes curriculares. La resolucion de problemas debe
considerarse como “un proceso que debe impregnar el desarrollo del programa y
proporcionar el contexto donde los alumnos puedan aprender conceptos y aplicar
destrezas”.

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacion de los aprendizajes en la educacion basica tiene un enfoque
cualitativo, que pretende “hacer del contexto donde se produce el proceso de
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ensefianza y aprendizaje, un espacio para la reflexion, comprension y valoracion
de los avances, intereses, aspiraciones, consideraciones e interpretaciones de
quienes participan en la accion educativa”. En relacion con la pregunta sobre qué
evaluar se propone, en la primera etapa, competencias por grado, las cuales son
entendidas como el desempefio que se espera que el alumno alcance a lo largo
del proceso de ensefianza y de aprendizaje, evidenciadas a través de criterios e
indicadores. En la segunda etapa se proponen las competencias de areas por
grado, que en este caso estan ligadas con procesos y procedimientos referidos a:
aplicacion, ejecucion, construccion, estimacion y resolucion de problemas. Los
indicadores de evaluacién que describen cada una de las competencias hacen
referencia, entre otros, a reconocer, describir, establecer relaciones, interpretar,
usar términos o simbolos, calcular, comprobar, comunicar, participar, mostrar
interés.
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En conclusién

A continuacién se propone una organizacioén por dominios de los topicos comunes
a todos los paises, identificados a partir de la revision realizada, en la que se
evidencian algunas tendencias en la organizacién curricular en los paises de la

region.

30

60

Numeros naturales: usos, funciones, orden,
significado de las operaciones, propiedades,
sistema de numeracién decimal, calculos exactos,
estimacion, significado inicial de la fraccion como

Numeros naturales: uso y orden, relacion parte-
todo, cociente, razon, valor posicional y relativo,

tratamiento de
la informacion

creacion de registros personales, técnicas de
observacion, pictogramas, diagrama de barras.

Dominio , ) potenciacion y radicacion, equivalencia,
numerico parte dga'un todo, numeros pares, iImpares, fracciones decimales, criterios de divisibilidad,
resoluuqr) de pro_b_lemas_ que |nvolucr§m.ad|c'|pn, representacion en la recta.
sustraccion, significado inicial de multiplicacion y
division.
Figuras planas, poligonos, sistemas de
Localizacién en el espacio, transformaciones, referencia, ejes de simetria, perpendicularidad,
Dominio puntos de referencia, formas geométricas paralelismo, angulos y su clasificacion, cubo,
geomeétrico (clasificacion), cuadrados y cubos. prisma, cilindro, transformaciones en el plano,
razones, proporciones, proporcionalidad directa.
Uso de instrumentos de medida, magnitudes
Dominio de Iineal_e's, longitud, peso, sistemas monetarios, ] $istemas de unidades, longitud, peso, masa,
medida eleccion y comparacion de unidades, estimacion de area, volumen, cambio de moneda, perimetro,
medidas, medidas convencionales y no angulos.
convencionales.
Dominio de Recoleccion y organizacion de la informacion, Representacion grafica, promedio, valor mas

frecuente, diagramas, tabulacion, recopilacion de
datos,.

Dominio
variacional

Secuencias y patrones.

Patrones de formacion.
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V. ANALISIS CURRICULAR AREA DE CIENCIAS NATURALES®

Referentes generales

Una preocupacion que ha acompafado la educacion en ciencias en forma
recurrente a lo largo del tiempo se puede expresar de la siguiente forma: ¢ por qué
ensefar ciencias a los nifios y a los jévenes? En este sentido, se argumenta la
necesidad de vincular los jovenes y los nifios a la educacion en ciencias desde
dos puntos de vista: desde la naturaleza propia de la ciencia y desde los procesos
educativos.

Para responder a esta pregunta se afirma, en primer lugar, que siendo las teorias
y los conceptos de las ciencias el producto del trabajo de comunidades de
cientificos, el conocimiento cientifico es en si una herencia cultural e intelectual
para la juventud; en consecuencia, los nifios deben aprender ciencias porque
éstas son parte fundamental de la cultura de la humanidad. La concepcién de
ciencia como fundamento del desarrollo tecnolégico de las sociedades modernas,
asociada a su vez con la necesidad de un mejoramiento de la calidad de vida, ha
sido expresada como otra razébn mas para que los escolares conozcan la
dimension cientifica de la cultura universal, en el entendido de que su aprendizaje
ayuda a los ciudadanos a vivir mejor en sociedad.

Desde el punto de vista de los aspectos educativos se considera, en segundo
lugar, que la ensefanza de las ciencias en la escuela, acompafada de procesos
experimentales, representa una oportunidad valiosa para ayudar a los nifios y
nifas en el desarrollo de sus potencialidades, en particular de aquellas
relacionadas con la recoleccion, andlisis e interpretacion de informacion y con la
basqueda de respuestas a problemas derivados de las ciencias naturales. A
continuacién se realiza un breve recorrido por los aspectos fundamentales en el
desarrollo de la educacion en ciencias, para luego proceder a las descripciones
por paises.

Durante el siglo XX se plasmaron importantes transformaciones en la ensefianza
de las ciencias, a la par con los grandes desarrollos cientificos. Se pasé del
textocentrismo y la memorizacibn a una enseflanza fundamentada en la
investigacion, que incluye proyectos de docencia basados en el aprendizaje por

3 Andlisis realizado por la Colegiatura Académica del ICFES para el area de Ciencias Naturales,
conformada por: Fidel Antonio Cardenas Salgado (Universidad Pedagdgica Nacional), Fernando
Sarmiento Parra (Universidad Nacional de Colombia), Carlos Arturo Gélvez Sanchez (docente
educacion basica y media), Jorge Adolfo Nieto Diaz (docente educacion basica y media).
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descubrimiento, buscando el desarrollo de aptitudes cientificas en los alumnos. De
la misma manera, se ha introducido el tema de la resolucién de problemas y los
trabajos practicos, como alternativas didacticas para lograr el desarrollo de
aptitudes cientificas, apareciendo recurrentemente como lineas importantes de
investigacion en el campo de la enseflanza de las ciencias. Se disminuye el
énfasis en el aprendizaje y el trabajo con los contenidos, para impulsar el
desarrollo y la educaciéon del ser humano, de tal manera que logre entender y
contextualizar la ciencia, su naturaleza y su evolucién, con utilidad social.

En este camino, los llamados proyectos alfabeto, el PSSC (Physical Science Study
Curriculo), el BSCS (Biological Science Curiculum Study), el CBA (Chemical
Bonding Approach), en Norteamérica, y la generalizacion del proyecto Nuffield en
Gran Bretafia, representan, cada uno en su respectivo campo y ambito social, una
forma particular de proceder en la parte experimental, orientada hacia la practica
del método cientifico, como forma de descubrir las leyes de la naturaleza.

El énfasis de estos curriculos en los procesos cientificos y en el desarrollo de
habilidades cognitivas superiores de los estudiantes ha permitido que el
laboratorio adquiera un papel fundamental, ya no como lugar de demostracién o
de confirmacion de teorias, sino como base del aprendizaje de las ciencias y punto
de partida para que los estudiantes se familiaricen con los procesos de
investigacion y busqueda del conocimiento, como fundamento de un proceso de
aprendizaje por descubrimiento.

En la década del setenta se estimul6 la concepcion de la ensefianza integrada y el
desarrollo curricular. Estos adelantos a su vez, se inspiraron en el éxito de los
avances teoricos y practicos logrados en fronteras interdisciplinarias como
biofisica, bioquimica y biologia molecular, entre otras. A esto se suman los
resultados de la ensefianza que recurre a practicas investigativas, con énfasis en
el desarrollo por parte de los alumnos de habilidades y destrezas, necesarias para
el estudio de la naturaleza.

La ensefianza integrada de las ciencias resalta la naturaleza global del
conocimiento cientifico alrededor de una realidad unitaria, a la manera como se
generan los nuevos conocimientos y las concepciones basicas que las ciencias
naturales comparten entre si. Para lograr esto se reduce el nimero de objetivos de
aprendizaje y se destacan los aspectos comunes y mas importantes de la ciencia,
se hace énfasis en la transferencia y aplicaciéon de los conocimientos, y en la
motivacion del alumno hacia la ciencia como un todo.

También durante los setenta, como producto de la industrializacion acelerada y de
la consecuente contaminacion derivada de su impacto en el medio ambiente y en
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la salud humana, se comienza a demandar de la educacién la inclusién de estos
enfoques en la escuela y se asocian a la ensefianza de las ciencias.

Un paso mas avanzado en las transformaciones de la ensefianza de las ciencias
ocurridas en el siglo pasado se observa en los afios ochenta, cuando tales
tendencias, centradas hasta ahora en los aspectos curriculares, pasan a
relacionarse mas estrechamente con la investigacion. La investigacion entra a
formar parte de la ensefianza de las ciencias en dos aspectos: el tratamiento de
los curriculos por investigacion y la incorporacion de los productos de la
investigacién en educacién en ciencias, que se comienza a consolidar en este
periodo, a la actividad docente en el aula.

Un paso mas avanzado en las transformaciones de la ensefianza de las ciencias
ocurridas en el siglo pasado se observa en los afios ochenta, cuando tales
tendencias, centradas hasta ahora en los aspectos curriculares, pasan a
relacionarse mas estrechamente con la investigacion. La investigacion entra a
formar parte de la ensefianza de las ciencias en dos aspectos: el tratamiento de
los curriculos por investigacion y la incorporacion de los productos de la
investigaciéon en educacioén en ciencias, que se comienza a consolidar en este

periodo, a la actividad docente en el aula.

La década del ochenta es particularmente importante por cuanto, desde su
comienzo, se observa el nacimiento de muchas investigaciones alrededor de los
preconceptos o errores conceptuales. Esta sigue siendo una linea de investigacion
importante en la didactica de las ciencias en la actualidad. Se evidencia que los
alumnos poseen ideas acerca de muchos temas cientificos con anterioridad a la
ensefianza de los mismos; sin embargo, éstas son desconocidas por el docente.
Tales preconceptos son persistentes y se arraigan con la seguridad que producen
las evidencias del sentido comun, ligados a la metodologia de la superficialidad.

Aun cuando el tema de las relaciones entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad
tiene sus raices en la primera mitad del siglo XX y quiza un poco antes, sélo se
consolida como tendencia en la ensefianza de las ciencias en la década del
ochenta. Es entonces cuando se comienza a cuestionar el papel de la ciencia en
su contexto social, las relaciones entre el conocimiento y el quehacer cientifico,
por un lado, y por el otro, la necesidad de que los alumnos aprendan a tomar
decisiones acerca de la vida personal, familiar y social. Se plantea asi la
importancia de una ensefianza de las ciencias para la vida diaria, en la cual la
salud, la nutricion y la contaminacion ¥ entre otros temas¥: no sean topicos
menores. Se afirma que la ciencia debe ser util al ciudadano medio, en su
esfuerzo por entender lo general y lo particular, en el desarrollo de su conciencia,
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en la toma de decisiones razonables; en otros términos, se busca una ciencia
importante y Gtil para la sociedad en que vive el estudiante.

El final de la década de los ochenta se caracterizo por los intentos para adecuar la
ensefianza de las ciencias a la necesidad de investigar y, paralelamente, a la
investigacion como metodologia de la ensefanza.

En este sentido, a diferencia de épocas anteriores, la ensefianza de las ciencias
comienza a aparecer como un campo valido de investigacién; las nuevas visiones
empiezan a insertarse en estudios sistematicos y rigurosos de diagndéstico de lo
gue se ha venido haciendo en el campo educativo y en sus resultados, en
contraposicion a la critica de Ausubel, quien calificaba algunas innovaciones en
Estados Unidos de bienintencionadas pero escasamente fundamentadas
tedricamente. En la actualidad, la investigacion de los diferentes problemas de la
educacion en ciencias se adelanta desde paradigmas teéricos bien establecidos y
procedimientos metodoldgicos rigurosos. Es la época en la cual se acentian las
ideas constructivistas y se investigan sus alcances y sus relaciones con el
aprendizaje significativo de conceptos.

A finales de la década del noventa se desarrolla como tendencia de la ensefianza
de las ciencias la resolucion de problemas, enfoque que propende por la
organizacion de unidades didacticas a partir de colecciones de problemas
seleccionados por el docente, de manera que se encaminen a estimular un
aprendizaje significativo por parte del estudiante. Asimismo, se comienza a gestar
una nueva tendencia que incluye la reflexion y el monitoreo de la conciencia de la
cognicion, en lo que se conoce hoy como metacognicion.

En la actualidad, la educacién en ciencias se ha consolidado como campo de
investigacion, se genera abundante conocimiento sobre las dificultades de
aprendizaje de ciertos conceptos: el pensamiento y la accion docente, y su
impacto en el aula de clase; los estilos de ensefianza y aprendizaje; la resolucion
de problemas y el impacto de otros factores asociados, no necesariamente
susceptibles de ser controlados en el aula, pero que tienen influencia en el
rendimiento académico de los estudiantes.

Hoy se acepta que, al igual que los alumnos llegan al aula con algunas ideas
acerca de los temas del curriculo, las cuales influyen definitivamente en su
aprendizaje, los maestros también traen sus propias concepciones acerca de la
educacion, la ciencia, la enseflanza y el aprendizaje; las cuales tienen una
profunda incidencia, no sélo en su actuacion en el aula, sino también en los
resultados formativos de sus alumnos, en el grado de aprendizaje que desarrollan,
en las actitudes y en la motivacion hacia las ciencias y hacia otros temas
relacionados con ellas.
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Con todo lo que se ha logrado avanzar en el campo de la educacién en ciencias
acerca de lo cual los parrafos anteriores son apenas un pequefio reflejo, aun falta
mucho por hacer, sobre todo para disminuir la brecha entre los logros de la
investigacion y sus aplicaciones a las practicas en el aula.

A continuacién se adelanta la descripcidon de los principales elementos de la
formacion en ciencias naturales para cada pais, distinguiendo en cada uno tres
dimensiones: la disciplinar, la pedagodgica y la evaluativa.

1. Argentina

o Ladimension disciplinar

En un enfoque de tipo practico se privilegia la ciencia como herramienta para un
mejor vivir, porque teniendo como base el saber, saber razonar, saber hacer y
saber ser, se organiza la propuesta de contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales para el desarrollo de las capacidades personales y sociales que la
escuela debe promover, a fin de permitir a los jovenes participar como miembros
plenos de una sociedad que, junto con ellos, recupera y mejora la calidad de vida
de todos sus miembros.

Para el desarrollo del plan curricular en el area de Ciencias Naturales, se parte del
principio “sin conocimientos basicos de las ciencias y la tecnologia, adquiridos a
través de la formacion en la abstraccion, generalizacién y transposicion de sus
conceptos y procedimientos a diferentes areas, asi como en el desarrollo de
criterios de discernimiento, dificilmente se podra participar de modo pleno en el
mundo y la sociedad actuales. Para la participacion democratica y efectiva es
necesario, ademas, que la comprension de los alcances y procedimientos de la
ciencia en un sentido amplio, no sea privilegio de unos pocos, sino una posibilidad
real para todos los ciudadanos y las ciudadanas” (XXII Asamblea Extraordinaria
del Consejo Federal de Cultura y Educacion, 29 de Noviembre de 1994, p.115).

En el planteamiento curricular, las ciencias naturales, que constituyen un area
independiente, se contemplan en seis bloques tematicos: los cuatro primeros se
ocupan de la vida, el mundo fisico, las estructuras y cambios de la materia, la
tierra y sus cambios, y los dos restantes son transversales y apuntan hacia los
procedimientos relacionados con la investigacion escolar del mundo natural y las
actitudes generales relacionadas con el mundo y con las ciencias naturales.

La organizacion por ciclos presupone la adquisicion de los bloques del ciclo
anterior. Al finalizar la presentacion de cada uno de los bloques se muestran las
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conexiones de éste con los blogues de otras asignaturas, tales como: lengua,
matematicas, ciencias sociales, tecnologia, educacion artistica, educacion fisica y
formacion ética y ciudadana.

Los contenidos basicos comunes (CBC) constan de: una introduccion (1), en la que
se fundamenta la inclusion de los CBC respectivos; una propuesta de
“organizacion” (Il) en la que se da cuenta de la estructuracion por bloques elegida
para presentar los CBC; una propuesta de “caracterizacion” de esos bloques (lll);
una propuesta de “alcances” (IV) de los CBC por bloque y por ciclo de la
Educacion General Basica y la “Documentacion de base” (V).

La propuesta de *“caracterizacion” (lll) incluye para cada bloque una sintesis
explicativa de los contenidos y su gradualidad; las expectativas de logros, que
expresan las competencias que se espera que logren los alumnos al finalizar la
Educacién General Basica, y las vinculaciones del bloque con los otros capitulos
de los CBC.

o Ladimension pedagdgica

El curriculo en ciencias naturales “busca erradicar un enciclopedismo refiido con
las concepciones modernas de los procesos de ensefianza-aprendizaje y terminar
con el estado de deterioro y desactualizacion de los saberes que deberian
obtenerse en la escuela”. (Ministerio De Cultura y Educacién de la Nacion,
Contenidos Basicos Curriculares para la Educacion General Basica, 1995, p. 15).

El abandono de las concepciones antiguas busca un cambio hacia la construccion
activa de las capacidades intelectuales para operar con simbolos, ideas,
imagenes, representaciones, conceptos y otras abstracciones que constituyen el
campo del SABER y del SABER RAZONAR. También se ha tenido en cuenta el
SABER HACER; es decir, aquellas capacidades que apoyandose en
conocimientos intelectuales y valorativos se despliegan en habilidades
comunicativas, tecnoldgicas y organizacionales, y, como base de todo ello, los
contenidos que promueven el desarrollo de valores y actitudes; en ultimas, lo que
puede denominarse el SABER SER.

Sin embargo, es interesante rescatar la existencia de un enfoque no muy explicito
de formacién de pensamiento cientifico, cuando se recomienda a los docentes que
al seleccionar contenidos para el area de ciencias naturales, “mas que decidir qué
es lo basico en fisica, biologia, quimica o geologia, es necesario resolver de qué
manera el aprendizaje de saberes sistematizados por esas y otras disciplinas
contribuye a formar una competencia cientifica basica que puede denominarse
alfabetizacion cientifica” (XXII Asamblea Extraordinaria del Consejo Federal de
Cultura y Educacion, 29 de Noviembre de 1994, p.115).
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Y continta afirmando que “en términos amplios, la alfabetizacion cientifica deberia
incluir una concepcion de la estructura y dindmica del universo natural,
capacidades de indagacién exploratorias y experimentales, y el uso de sus
especificas representaciones simbdlicas... la ciencia puede y debe ensefarse de
manera que los alumnos y alumnas puedan emplearla en su vida diaria y
extenderla en una dimension social” (XXII Asamblea Extraordinaria del Consejo
Federal de Cultura y Educacion, 29 de Noviembre de 1994, p.115).

Este concepto de aprendizaje exige una relacion entre maestro y alumno basada
en el respeto y la valoracion mutua, y requiere el reconocimiento de la diversidad
gue los alumnos traen de sus casas y de su comunidad. Por lo tanto, en los
lineamientos generales del sistema educativo argentino se plantean tres perfiles:
uno para los alumnos; otro para los docentes y otro para las instituciones
escolares en donde se despliegan y desarrollan los disefos curriculares.

En este marco de relaciones, la educacién basica, con el desarrollo de sus
contenidos, aspira a que los nifios y las nifias argentinos aprendan a:

%  Ser personas y sujetos sociales

¥  Saber respetar y valorar el orden constitucional y la vida democratica
%  Saber defender los derechos humanos y conservar el medio ambiente
%  Saber razonar y actuar moralmente

0 Ladimensién evaluativa

Se plantean expectativas de logros para cada uno de los bloques al finalizar el
ciclo educativo correspondiente. Los logros van fundamertalmente enfocados
hacia el conocimiento y la comprension de conceptos, teorias, propiedades,
funcionamiento y relaciones entre sistemas de las ciencias naturales, dando un
lugar importante a la construccién de actitudes sobre el entorno.

2. Bolivia

o0 Ladimension disciplinar

En primer lugar, es importante destacar que la reforma educativa de Bolivia
plantea para los tres ciclos del nivel primario, en todas sus &reas, cuatro
elementos curriculares. Los dos primeros, que constituyen lo que se ha
denominado “tronco comun” (Plan y programas de estudio para el nivel primario:
segundo ciclo. Ministerio de Educacién Cultura y Deportes, 2003, p. 2), lo
conforman las competencias y los indicadores de evaluacion, y los dos segundos,
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gue se ofrecen como guias para la planificacién de los maestros, son los contextos
de relevancia social y los contenidos.

El area de ciencias naturales estd enmarcada en el conocimiento integral del
mundo natural y social de tal forma que los alumnos exploren las caracteristicas y
comprendan la dindmica de estos mundos y sus interrelaciones. Curricularmente
esto se traduce en una integracién de las disciplinas que conforman las ciencias
naturales y sociales.

Desde esta perspectiva, que busca una ciencia Util para la vida, se pretende que el
area busque la formacion de los nifios en la comprension de la realidad desde los
conocimientos sobre los fendmenos naturales y sociales con un “enfoque que se
caracteriza por ser integrador, pluralista, critico y sistémico, respondiendo asi a la
vision global del mundo”.

Esta construccion se concreta en los componentes del area, que dan cuenta de
cuatro aspectos fundamentales de este estudio integrado:

¥,  Exploracion y explicacion de los fendmenos de la naturaleza
¥  Comprension y explicacion de la vida social

¥, Valoracion y construccion de précticas sociales.

¥% Reflexidn sobre el conocimiento cientifico

Se busca también la incorporacion de temas transversales en donde la vision
integral de la salud, la educacion sexual y la conservaciéon del medio ambiente son
escenario de accion para las ciencias naturales.

Los contenidos, que los profesores pueden integrar en las formas mas
convenientes a las regiones y contextos, se presentan en forma separada asi:

Ciencias de la vida: el organismo humano y su cuidado, los seres vivos y sus
interacciones, estructura y cambios de la materia, los fendmenos fisicos y la Tierra
y el universo.

Sociedad y actividades humanas: individuo, grupo e instituciones sociales,
organizacion econdmica, organizacion politica.

Sociedad y culturas a través del tiempo: cultura e identidad, historia de la
humanidad, historia de América e historia de Bolivia
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o Ladimension pedagdgica

Desde un planteamiento pedagdgico participativo se busca la actividad de los
alumnos en la exposicion de sus visiones y explicaciones, y en la construccion de
explicaciones colectivas

“La educacion boliviana orienta el desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes
hacia el logro de competencias; esta innovacion hace que el proceso de
construccion de aprendizajes, realizado por alumnos participativos, pensantes y
heterogéneos, sea la meta principal de los maestros”. Las competencias son
definidas como “el conjunto de capacidades que incorporan conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que las personas manifiestan a través de sus
desempefios”. Este enfoque se concreta en el area en los cuatro aspectos
fundamentales mencionados anteriromente: exploracibn y explicacion de
fendmenos de la naturaleza; comprension y explicacion de la vida social,
valoracion y construccién de practicas sociales; y reflexion sobre el conocimiento
cientifico. (Plan y programas de estudio para el nivel primario: segundo ciclo,
version final marzo 27 de 2003. Ministerio de Educacion Cultura y Deportes, p. 3).

Hay una necesidad sentida en la poblacién boliviana, y es la de “desarrollar el
conocimiento cientifico en los nifios mediante habitos de investigacion desde
edades tempranas” (Plan y programas de estudio para el nivel primario: segundo
ciclo, version final marzo 27 de 2003. Ministerio de Educacién Cultura y Deportes,
p.3). Para atender esta necesidad, el &rea presenta un planteamiento didactico
que “promueve el desarrollo de destrezas cientificas y actitudes de curiosidad,
rigurosidad y perseverancia, propias del pensamiento cientifico, en un afan de
formar personas que paulatinamente contribuyan al desarrollo cientifico y
tecnologico del pais” (Plan y programas de estudio para el nivel primario: segundo
ciclo, version final marzo 27 de 2003. Ministerio de Educacion Cultura y Deportes,

p. 3).

0 Ladimension evaluativa

La documentacion expone la existencia de los indicadores de evaluacion,
determinados para cada una de las competencias, como eje troncal del curriculo y

como referentes para evaluar y ajustar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes.
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3. Brasil
o Ladimension disciplinar

El planteamiento curricular para la educacién basica no tiene aun un enfoque
hacia las estructuras conceptuales de la ciencia, pero crea una base para su
construccion; se orienta hacia el reconocimiento de la ciencia como herramienta
para comprender la naturaleza en forma general, para desarrollar procedimientos
experimentales y para reconocer la ciencia como elemento fundamental para
construir una vida sana, usar los productos de la tecnologia y mejorar la calidad de
vida.

Esto se hace evidente en los objetivos generales para la ensefianza fundamental
de las ciencias, que proponen:

¥% La comprension de la naturaleza como un todo dinamico.

¥ La identificacion de las relaciones entre el conocimiento cientifico, la
produccién de la tecnologia y las condiciones de vida.

% La formulacion de preguntas, diagnosticos y propuesta de soluciones a
problemas reales de elementos de las ciencias naturales, poniendo en
practica conceptos, procedimientos y actitudes desarrolladas en el
aprendizaje escolar

% El uso apropiado de conceptos cientificos basicos asociados a energia,
materia, espacio, tiempo, sistema, equilibrio y vida.

% El manejo de lecturas, observaciones, experimentaciones, registros, etc.,
para la colecta, organizacién y discusion de datos e informaciones.

¥% Valorar el trabajo en grupo y participacion critica en la construccion
colectiva de conocimientos

% Valorar la salud como bien individual y comunitario que debe ser
promovido por la accion colectiva

¥, Comprender la tecnologia como medio para suplir necesidades humanas,
haciendo énfasis en el uso correcto de aquellos que son perjudiciales para
la naturaleza y para el hombre.

El alcance de estos objetivos en la educacién béasica en ciencias se realiza a
través del desarrollo de los siguientes cuatro ejes tematicos: el ambiente, el ser
humano y la salud, los recursos tecnolégicos, y la Tierra y el universo. Los tres
primeros se desarrollan a lo largo de toda la ensefianza fundamental con
diferentes alcances en losdistintos ciclos, y el cuarto a partir del tercer ciclo.
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o Ladimension pedagdgica

Los pardametros curriculares reconocen claramente la importancia de los analisis
psicolégicos y epistemoldgicos que deben realizarse para el aprendizaje y
enseflanza de las ciencias, de tal forma que se favorezca el aprendizaje
significativo de la ciencia y de sus relaciones con la tecnologia y la sociedad

Los parametros estdn enfocados a mostrar la ciencia como un conocimiento que
colabora a la comprension del mundo y sus transformaciones, para reconocer el
hombre como parte del universo y como individuo, superando la concepcion
“cientificista” que considera la ciencia como sinénimo de descripcion de su
instrumental tedrico y experimental, con un divorcio de la reflexion sobre el
significado ético de sus contenidos y sus relaciones con el mundo del trabajo. Se
plantea igualmente que debe superarse la concepcidn “antropocéntrica” que la
educaciéon en ciencias le ha dado a la especie humana en la estructura de la
naturaleza y q ue lo ha llevado al uso indiscriminado de recursos y a la creacion de
serios desequilibrios ecoldgicos.

Se pretende asi que el pleno conocimiento de la naturaleza contribuya a la toma
de conciencia y a la orientacion adecuada de la toma de decisiones frente a los
problemas ambientales y a los avances de la biotecnologia y al manejo eficiente
de la informacion que debe ser usada en diversas actividades, para las cuales el
alumno debe estar preparado, para el uso reflexivo de los productos cientificos y
tecnolégicos.

Esta formacion debe ir acompafiada por un pleno conocimiento del cuerpo
humano en sus aspectos bioldgicos, culturales y sociales, de tal forma que desde
la biologia se contribuya a la formacion integral de la persona, al fortalecimiento de
su autoestima, al respeto del cuerpo y el entendimiento de la salud como un valor
personal y social.

0 Ladimensién evaluativa

Considera el documento que la evaluacion debe tener en cuenta el desarrollo de
las capacidades de los alumnos en relacion con el aprendizaje de conceptos,
procedimientos y actitudes.

Sostiene que la evaluacion debe trascender la verificacion de la adquisicion de
conceptos mediante cuestionarios que indagan por definiciones de significados. La
evaluacion de la adquisicién de contenidos puede ser efectivamente realizada si
se solicita al alumno que interprete una situacion determinada, cuyo entendimiento
demanda el uso de los conceptos en la interpretacién de una historia, una figura,
un texto o fragmento de texto, un problema o un experimento. Estas situaciones
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gue inducen a realizar comparaciones, establecer relaciones y proceder con
determinadas formas de registro, no sélo permiten evaluar el manejo conceptual,
sino también el aprendizaje de procedimientos y actitudes.

Es necesario que estos procedimientos de evaluacion ocurran varias veces para
que el profesor pueda detectar en sus alumnos si la adquisicion de conceptos y
procedimientos se esta dando como un proceso de adquisicion, o si tan sélo se
expresan conocimientos previos. Esta actividad de evaluacion no puede ser
considerada como una actividad desvinculada del proceso de ensefianza y
aprendizaje, sino como un momento mas del mismo.

4. Chile
o Ladimension disciplinar

En el ciclo bésico, el programa de ciencias esta enfocado a la comprensién de los
elementos del medio natural y su relacién con los aspectos sociales y culturales.
Es asi como el programa en la descripcion del medio natural interactia con
elementos de la geografia y la cartografia y con las relaciones que el hombre, en
sus necesidades alimentarias y en sus actividades productivas, tiene con los
demas seres vivos y con el ambiente natural.

En el segundo ciclo, el énfasis se dirige al estudio y comprension de la naturaleza
para que el estudiante adquiera habilidades propias del quehacer cientifico, y en
concreto, para el grado 6°, el objeto de estudio esta centrado en las relaciones
entre materia y energia en tres grandes unidades.

La primera hace referencia a la materia en cuanto a sus propiedades, a la
naturaleza de las sustancias, la forma de medirlas y la forma como ellas se
presentan. Estas tematicas son estudiadas en las siguientes subunidades:

¥% Magnitudes que cuantifican propiedades de la materia
% Modelo corpuscular elemental de la materia
% Materiales y mezclas

La segunda se refiere a la energia y sus manifestaciones, con especial énfasis en
las interacciones térmicas. El tema es abordado en las siguientes subunidades:

¥%  Transformaciones y transferencias de energia

¥ Intercambios de energia en interacciones térmicas
% Intercambios de energia en la combustién
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La tercera unidad integra las dos primeras y se ocupa del intercambio de materia 'y
energia en los sistemas bioldgicos, comenzando por la incorporacion de materia y
energia en el proceso fotosintético y su flujo posterior dentro de los ecosistemas.
Para su desarrollo el tema se divide en:

% Intercambios de materia y energia entre el organismo y su ambiente
%  Produccion de materia organica en la naturaleza
¥  Flujo de materia y energia en ecosistemas

Finalmente el curriculo e n ciencias naturales para todos los grados contempla que,
a través del desarrollo de los programas, se destinen espacios para la realizacion
de proyectos integrados, que para el caso del grado 6°, estan enmarcados en dos
ideas centrales: el estudio de procesos de intercambio de materia y energia en
diferentes sistemas y la relacion de la actividad humana como impacto sobre el
ambiente.

o Ladimension pedagdgica

En cuanto la dimension pedagdgica se deduce que corresponde a unos principios
de participacién, fundamentados en los desarrollos psicogenéticos y en el
constructivismo.

Los objetivos fundamentales y los contenidos minimos obligatorios estan
orientados hacia el saber, el saber hacer y el saber ser, en términos de
conocimientos, habilidades, actitudes y formas de comportamiento que se espera
de los estudiantes. En su estructura contempla objetivos transversales orientados
hacia las actitudes, valores y habilidades sociales e intelectuales, y verticales que
apuntan hacia los contenidos minimos obligatorios.

Los objetivos fundamentales para 3° y 4° estan formulados en términos de:
comprender procesos, establecer relaciones, reconocer cambios, aplicar
principios, establecer caracteristicas, ubicar acontecimientos y conocer
caracteristicas.

Los objetivos undamentales para 6° basico estan formulados en términos de:
reconocer y comprender propiedades, describir e interpretar procesos, reconocer y
analizar situaciones, conocer y utilizar procedimientos.

Los estudiantes deben hacer preguntas sobre hechos, situaciones y fenébmenos de
su vida cotidiana, manipular, experimentar, comparar, conversar y discutir sus
puntos de vista, establecer relaciones simples, aplicar criterios, emitir y
fundamentar sus ideas, argumentando con datos y evidencias Vvélidas,
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autoevaluarse y evaluar el trabajo de los compafieros cuando realizan actividades
grupales.

0 Ladimensién evaluativa

En la documentacion oficial, referida a la evaluacion de aula, ésta es concebida
como una fuente de informacion para conocer el estado de avance que presenta
cada uno de los alumnos en relacidén con los aprendizajes esperados y, ademas,
como parte integrante del proceso de aprendizaje y no sélo como un suceso
especial y aislado.

Para el segundo ciclo se formula que la evaluacion, ademas de indagar por la
construccién y comprension de los temas, debe explorar la adquisicion de
habilidades propias del quehacer cientifico.

En el aspecto formativo se recomienda prestar especial atencion a la formacién de
habitos, actitudes y valores, asi como a los procesos de autoevaluacion y
coevaluacién con el grupo de trabajo.

Los textos usados por los alumnos, y que cuentan con el aval del Ministerio,
plantean numerosas actividades que permiten el trabajo grupal y la construccion
social del conocimiento.

5. Colombia
0 Ladimension disciplinar

El mundo, tal como hoy lo concebimos, es el producto de largos procesos
evolutivos que han sido reconstruidos en la mente del ser humano gracias a su
imaginaciéon combinada con la experimentacion y la observacion cuidadosa. La
imaginacion crea las nuevas teorias que modelan los procesos; la
experimentacion y la observacion buscan el sustento empirico que esas teorias
necesitan para ser incorporadas al conocimiento cientifico. En el caso de no
encontrar este respaldo, las nuevas teorias se dejan de lado o se modifican para
seqguir con la tarea de construir teorias respaldadas empiricamente que nos den
cuenta de esos procesos que tienen lugar en el mundo que nos rodea.

Los contenidos de grado 6° se refieren a

Procesos de pensamiento y accion:
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Formular hipotesis en términos de relaciones cualitativas y sustentarlas
por medio de teorias explicativas.

Hacer observaciones controladas y expresar los datos por medio de
gréficos para establecer si lo predicho realmente se dio o no.

Realizar criticas sobre las predicciones en funcion de las gréaficas, extraer
conclusiones y reajustar las teorias explicativas.

Conocimiento de los procesos biolégicos:

3

3

Y

3

Entender las relaciones entre las estructuras de un animal, una planta o
una célula y su funcionamiento, y establecer su valor adaptativo a su
medio natural.

Entender que las diferencias que los individuos de una especie presentan
entre si, se deben a la herencia y a los efectos del medio ambiente.
Entender como el crecimiento de una especie o su extincién dependen de
los recursos alimenticios que encuentre la especie en el medio.

Entender que el equilibrio ambiental se debe a diversos procesos que, al
ser interrumpidos o alterados, rompen el equilibrio.

Conocimiento de los procesos quimicos:

Y

3
Y

3

Saber establecer la acidez, alcalinidad y neutralidad de una determinada
sustancia mediante el uso de indicadores caseros y universales.

Explicar cOmo se reconoce que una sustancia es 4cida, alcalina o neutra.
Entender la forma como &cidos y bases reaccionan entre si y poder
explicar los resultados que se obtienen.

Entender la forma como las corrientes marinas y de vientos afectan el
clima de una region en funcion de los sitios por los que han pasado.

Conocimiento de los procesos fisicos:

3

3

Y

3

Y

Establecer relaciones cualitativas entre corriente, voltaje, resistencia y
utilizar modelos hidraulicos que expresan las teorias explicativas
electrodinamicas.

Después de analizar diversas cadenas de flujo de energia, entender que el
sol es la fuente de principal de energia de la tierra.

Establecer relaciones cualitativas entre fuerza, masa, velocidad, tiempo y
distancias recorridas.

Explicar los fendmenos de luz y sonido en términos de una teoria
ondulatoria.

Poder explicar el dia, la noche y su duracion, los eclipses, las estaciones
en funcién de los movimientos relativos entre el Sol, la Luna y la Tierra.
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¥  Entender la forma como se distribuye una red eléctrica en una casa para
evitar sobrecargas y qué debe tenerse en cuenta al utilizar aparatos
eléctricos para no producir sobrecargas.

Conocimiento en el mundo de la vida:
%  Concebir el organismo como una totalidad que necesita de un cuidado
integral que incluye el equilibrio psicologico.
¥, Conocer diferentes alternativas de uso de fuentes de energia renovables o
fuentes de energia no convencionales, como la solar o edlica.

En términos generales, se privilegia el desarrollo de las estructuras conceptuales
de las ciencias, la comprensién de las leyes que las rigen y la aplicacion hacia la
preservacion del ambiente y la salud.

o Ladimensién pedagdgica

La accion numero VI del Plan Decenal de Educacion 1996-2005 establece que va
a “fomentar la educaciéon activa y participativa, tanto para los estudiantes como
para los docentes. Se pretende que los estudiantes aprendan a aprender, a
trabajar en grupo y a comunicarse de forma a apropiada, verbalmente y por
escrito”.

La pedagogia activa hace énfasis en la actividad como fuente de conocimientos y
del aprendizaje y en el vinculo entre educacién y sociedad. La actividad, desde el
punto de vista educativo, hay que entenderla desde dos perspectivas: la accion
como efecto sobre las cosas, es decir como experiencia fisica, y la accibn como
colaboracién social, como esfuerzo de grupo, es decir como experiencia social.

El fundamento pedagdgico se sustenta con base en la llamada pedagogia activa,
escuela activa o nueva educacion, que desplaza su centro de interés hacia la
naturaleza del nifio y tiende a desarrollar en él el espiritu cientifico, acorde con las
exigencias de la sociedad, sin prescindir de los aspectos fundamentales de la
cultura.

En consecuencia, el proceso ensefianza-aprendizaje disefiado, ajustado, revisado y
desarrollado, no puede ser uniforme ni impuesto igualmente para todas las
condiciones regionales y locales del pais, sino mas bien propuesto e ideado en
funcién de lineamientos generales que promuevan las experiencias fisicas y las
sociales, la reflexion y la reelaboracién o la construccion creativa de marcos concep-
tuales que permitan al alumno asimilar la realidad fisica y cultural con la cual le toque
interactuar.
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Después del establecimiento de los lineamientos generales del curriculo se
establecio el trabajo por competencias, entendidas como un saber hacer en
contexto. Con estos desarrollos la competencia resulta inseparable de la situacion
particular en la que ella se expresa. Somos competentes para cierto tipo de tareas
y nuestra competencia puede cambiar si contamos con las herramientas
simbdlicas o instrumentos culturales adecuados. Ser competente, mas que poseer
un conocimiento formal, se asocia con la actividad desplegada en un contexto
particular.

En el afio 2003 el Ministerio de Educacion Nacional dio a conocer los documentos
borradores de los estandares curriculares para las areas de lenguaje, matematicas
y ciencias. Un estandar en educacion especifica lo minimo que el estudiante debe
saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de la ciudadania, el trabajo y la
realizacion personal. El estdndar es una meta y una medida; es una descripcion
de lo que el estudiante debe lograr en una determinada area, grado o nivel,
expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe hacerse, y esta sujeto a
observacion, evaluacion y medicion.

Los lineamientos, como su nombre lo indica, plantean orientaciones generales
sobre los contenidos de un éarea. El estandar permite precisar dentro de esos
lineamientos qué es lo fundamental que el nifio debe aprender y saber hacer
dentro de este campo.

La dimension pedagdgica esta orientada hacia una pedagogia constructivista
esencialmente participativa y fundamentada en los desarrollos psicogenéticos.

0 Ladimensién evaluativa

Durante los ultimos decenios se ha venido gestando un cambio en la forma de
entender la evaluacion, en los procedimientos para realizarla, analizarla y expresar
los resultados. Por lo anterior, en las evaluaciones realizadas en el pais se pueden
reconocer dos énfasis: estan las que dan gran importancia a los resultados con
base en los cuales asignan calificaciones, y en el segundo las que, sin negar los
puntajes, enfatizan el analisis de los procesos de desarrollo humano.

La evaluacién se concibe como un proceso permanente y continuo que, sin
prescindir de las pruebas objetivas, recurre a multiples procedimientos. Es flexible
y abierta, busca analizar en forma global los logros, dificultades, limitaciones y
causas que inciden en el proceso de formacion, constituyéndose en una guia para
orientar el aprendizaje.

Actualmente existe un examen de estado realizado a los estudiantes de ultimo afio
(grado 11°), el cual evalia sus competencias para interpretar situaciones, para
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plantear y contrastar hipotesis, para establecer condiciones, en areas como
biologia, fisica y quimica. Ademas, se desarrolla una prueba censal de
competencias basicas en ciencias naturales, que se aplica a los grados 5° y 9°,
evaluando distintos aspectos: ¢como son y como funcionan los seres vivos?,
¢,c0mo son y como se transforman los materiales de nuestro entorno?, ¢,cémo son
y cOmo se producen el sonido, la luz y el movimiento?

La evaluacién se centra en los contenidos y en las habilidades prescritos en los
programas o estandares y en la del estudiante para usar sus conocimientos frente
a situaciones nuevas.

6. Costa Rica
o Ladimension disciplinar

El enfoque dado a esta dimension le otorga mayor importancia a las estructuras
conceptuales de las ciencias. En los documentos normativos del Ministerio de
Educacién Nacioanal se establece que el estudio de las ciencias en la educacion
primaria debe desarrollar el interés por la ciencia; construir conceptos basicos y
genreralidades fundamentales (principios, hechos vy vocabulario cientifico);
promover el uso racional de los recursos del entorno; valorar, proteger y defender
la vida en todas sus formas; y, por ultimo, conocer, proteger y mantener el cuerpo
humano saludable.

Los contenidos para grado 6° son: aprendo de mi cuerpo; materia y energia; los
seres humanos como parte de la naturaleza; la Tierra, el universo y la exploracién
espacial. Asimismo, la educacién esta organizada por ciclos, donde el tercer grado
corresponde al ciclo primero y el sexto grado al segundo.

o Ladimension pedagdégica

Esta dimension tiene como fundamento principal la vision activo-constructivista de
la pedagogia participativa, fundamentada en los desarrollos psicogenéticos. Las
orientaciones para la mediacion docente sugieren: facilitar la construccién del
conocimiento, involucrar actividades cotidianas, utilizar material de bajo costo, ser
dinamicas, participativas y que propician la creatividad, facilitar experiencias
significativas, estimular el trabajo individual y grupal, favorecer la exploracion, la
invencion y el descubrimiento, hacer uso del medio ambiente y de los recursos
humanos sociales y culturales, fomentar una conducta ética y propiciar la
formacioén de valores y actitudes.
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El conjunto de areas curriculares se desarrolla a través de temas transversales
como:

¥  Educacion en y para los valores.

¥ Educacién en y para la vivencia de los derechos humanos, la democracia
y la paz.

¥ Educacion para la conservacion (uso, manejo y proteccion ambiental).

¥, Educacion para el respeto a toda forma de vida.

% Educacion para la salud personal y social.

¥ Educacion para la prevencion del riesgo y los desastres.

En general, la ensefianza de las ciencias esta orientada hacia:

% La resolucion de problemas y objetividad en la busqueda de explicaciones
razonables.

¥  Construir y manejar conceptos basicos y generalidades fundamentales de
la ciencia.

¥ Analizar fenomenos naturales y sus implicaciones con objetividad y
curiosidad cientifica.

%  Aplicar el conocimiento cientifico enlos problemas que se le presentan en
su vida cotidiana.

Los ejes tematicos comprenden contenidos, procedimientos, valores y actitudes.
0 Ladimension evaluativa

Esta dimension estd fundamentada en la evaluacién de contenidos y habilidades
descritos en los programas oficiales. La evaluaciéon del proceso educativo
considera pruebas diagnosticas, formativas y sumativas de aspectos
cognoscitivos, de formacion de valores y manifestacion de actitudes.

La evaluacién objetiva busca cuantificar el logro de habilidades y destrezas en los
procesos de la ciencia y el dominio y aplicacion de conceptos fundamentales.

Los criterios de evaluacién plantean: mencionar funciones, ubicar sistemas,
identificar, explicar la importancia de procesos, describir procesos, clasificar
alimentos, practicar habitos de higiene, recordar y nombrar causas y efectos, citar
eventos, cumplir normas, numerar, explicar y analizar situaciones, reconocer
simbolos, dar sugerencias, distinguir y describir situaciones, comunicar
experiencias y construir instrumentos.
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7. Cuba
o Ladimension disciplinar

El curriculo estd organizado en dos ciclos: grado 3° corresponde al primero,
mientras que el 6° corresponde al segundo.

La caracterizacion de la asignatura muestra una vision descriptiva de las ciencias,
gue complementa lo visto en el grado anterior y que tiene “como objetivo
fundamental el que los alumnos lleguen a conocer la esencia de los principales
objetos, fendmenos y procesos de la naturaleza, asi como las relaciones que entre
ellos existen, su materialidad y cognoscibilidad, de modo que puedan
interpretarlos y explicarlos de acuerdo con su edad y nivel de desarrollo
alcanzado”.

Se busca que la actividad de aula con los contenidos y su organizacion didactica
posibiliten el desarrollo intelectual de los escolares para la asimilacion de nuevos
conocimientos y brinden la base para la formacion sistematica de habitos como el
de la higiene, para la formacion de una cultura ambiental que se traduzca en un
estilo apropiado de vida.

Los contenidos centrales para el segundo ciclo corresponden al movimiento y la
energia en la naturaleza; las tierras y las aguas del planeta y la diversidad y
unidad de los seres vivos, con énfasis en las plantas con flores y el hombre.

o Ladimension pedagdgica

La caracterizacion que la documentacion oficial hace de los nifios que participan
en el segundo ciclo de la educacién primaria y que viven su periodo de vida entre
los 10 y 12 afos de edad, sin una referencia explicita a los esquemas de
desarrollo psicogenético, presenta conclusiones de investigaciones locales sobre
los nifios de estas edades, a quienes llaman preadolescentes. A los educadores
se les ofrecen las caracteristicas que presentan los alumnos en diversos aspectos
como el enriquecimiento, tanto cualitativo como cuantitativo de las relaciones
interpersonales, el aumento en las posibilidades de autocontrol y autorregulacion
de sus conductas, en la formulacion de expectativas y deseos mas coherentes y
en la mayor exigencia que hacen de su intelecto para trabajar con contenidos
abstractos que organizan y operan en su mente.

Sobre esta base se plantea que la educacion debe estar orientada hacia el

conocimiento del mundo natural y social, hacia el establecimiento, con un enfoque
politico-ideologico, de vinculos de la escuela con la vida y con la comunidad, hacia
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el desarrollo intelectual de los estudiantes, la formacion de habitos higiénicos, la
participacion de la vida en el hogar y hacia la formacion de una conciencia
nacional.

Se sugiere, entonces, que desde el escenario de las ciencias naturales, con el
fomento de actividades practicas y experimentales, se desarrolle la capacidad
para observar, describir, comparar y clasificar, utilizando como enfoque
metodoldgico el método inductivo y deductivo, con predominio de este ultimo hacia
la formacion y desarrollo de conceptos y habilidades. Debe buscarse el desarrollo
del pensamiento, de la concentracién, la atencién, la percepcién, la memoria y
también de la competencia en la expresion oral y escrita.

El alcance de estos logros generales debe ayudarse con actividades como
paseos, excursiones que busquen el acercamiento con el entorno social y natural.

Los estudiantes de 6° grado contintan con la formacion de los grados anteriores y
sobre los mismos principios formulados.

0 Ladimensién evaluativa

En el documento de orientaciones metodoldgicas para la ensefianza de las
ciencias naturales se plantean estrategias metodologicas que estan sustentadas

en procesos como la orientacion hacia el aprendizaje, la ejecucion y el control. En
este sentido, las acciones enfocadas al control de la ejecucion son planeadas por
el docente en el ambito individual o colectivo. Se concibe el autocontrol del propio

estudiante, el control por parejas y colectivo. El control final de la asimilacion se
realiza mediante la solucién de tareas y ejercicios. La evaluacion se ve como una

posibilidad no solamente de corregir en el proceso, sino también de motivar hacia
el aprendizaje al mostrar los avances en el mismo.

8. Ecuador

o Ladimension disciplinar

La reforma curricular para la educaciéon basica en 1997, plantea un tratamiento
integrado de las ciencias naturales desde 4° hasta 10° afio de educacion media.
En 2° y 3° hay una integracion de las areas de ciencias naturales y ciencias
sociales.

Existe una vision practica del curriculo en ciencias por cuanto sus objetivos

fundamentales estan centrados en la capacidad que debe alcanzar el estudiante
para tener una vida sana, desarrollar respeto por la naturaleza, tener una actitud
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critica frente a la utilizacion de los recursos naturales y aplicar en la vida cotidiana
los conocimientos adquiridos.

Se plantea igualmente una vision curricular que apunta al desarrollo de destrezas
fundamentales que acercan al alumno al “pensar-hacer” y al “saber-hacer” de las
ciencias. Las destrezas planteadas son: psicomotricidad, observacion,
comunicacion adecuada, oral y escrita; clasificacion, organizacion 'y
secuenciacion; elaboracién de inferencias, prediccion de resultados y formulacion
de hipétesis; y relacién y ransferencia de conocimientos tedricos a situaciones
practicas en las ciencias y en la vida diaria.

La seleccion de contenidos para el curriculo comun obligatorio obedece a la l6gica
de la ciencia y esta en funcién de la utilidad de los conocimientos, para que los
nifios comprendan el entorno y puedan desenvolverse en él. Los contenidos del
grado 6° se incluyen en tres grandes bloques: ciencias de la vida, ciencias de la
tierra y ciencias fisicas y quimicas

o Ladimension pedagdgica

Aunque no existe un planteamiento concreto sobre el enfoque pedagogico del
area, de las recomendaciones metodolégicas generales puede deducirse un

modelo de pedagogia activa en donde el trabajo de aula se centra en los
conocimientos previos y experiencias de los alumnos, de tal forma que los
problemas de la vida cotidiana sean referentes para la construccion de

conocimientos.

Esta forma de abordar el desarrollo de los contenidos se ve reforzada con la
sugerencia del disefio y desarrollo de proyectos didacticos (terrarios, vivarios,
huertos escolares, etc.) y de la organizacion de clubes de ciencia y grupos
ecologicos.

0 Ladimension evaluativa
Existe evaluacion externa desde un sistema nacional de medicion de logros
académicos, dentro del componente de fortalecimiento institucional, como un paso

al frente de nuestro pais para ir a un Sistema Nacional de Evaluacién, que permita
orientar procesos y decisiones.
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9. El Salvador
o Ladimension disciplinar

El curriculo privilegia la comprension de las leyes y principios de las ciencias y la
aplicacion en la vida cotidiana: “Las ciencias naturales en educacion media tienen
como finalidad que los estudiantes, haciendo ciencia, contribuyan a mejorar sus
condiciones de vida personal, familiar y comunitaria por medio del desarrollo de
habitos, habilidades, actitudes, valores y la adquisicibn de conocimientos utiles
con aplicabilidad a la vida cotidiana, con la participacién directa en la busqueda de
respuestas satisfactorias a sus propios problemas” (Dominios curriculares basicos
educacion parvularia, basica y media. Ministerio de Educacion. Direccién Nacional
de Educacién. Departamento de Desarrollo Curricular: Unidad de Disefio
Curricular. San Salvador, El Salvador, 1999, p. 10). Los contenidos de grado 6° no
se especifican, ya que se encuentran los de toda la educaciéon media para el area
de ciencias naturales.

En el planteamiento de los bloques de contenido se han tenido en cuenta tres
aspectos basicos: la parte correspondiente a los conocimientos; la seccién que
establece cuales seran las habilidades y destrezas que deben lograr los
estudiantes; y finalmente cuales seran los valores y actitudes que se alcanzaran
en el desarrollo de dichos bloques tematicos.

o0 Ladimension pedagdgica

La dimension pedagogica estd caracterizada por centrarse en una pedagogia
constructivista, por ende esencialmente participativa y fundamentada en los
desarrollos psicogenéticos: “Los dominios curriculares basicos deben desarrollarse
segun el enfoque del curriculo nacional, que se caracteriza por ser humanista,
constructivista y socialmente comprometido, que centra al educando como actor,
protagonista y constructor de su aprendizaje, enfatiza en aprender a aprender,
caracteriza al maestro/a como facilitador y guia de aprendizajes; promueve el
mejoramiento de la calidad de vida a través de la practica de valores y el
desarrollo de habilidades y destrezas, contribuye a la formacion integral de la
personalidad del educando desde la perspectiva psicosocial, proyectandose como
sujeto responsable de su transformacion, puesta al servicio del ser humano y la
sociedad. Los dominios curriculares basicos se entienden como el conjunto de
aprendizajes significativos, constituidos por los conocimientos, habilidades y
actitudes que promueven el desarrollo personal y social de los educandos, en un
determinado ciclo y/o nivel de escolaridad”. (Dominios curriculares basicos
educacion parvularia, basica y media. Ministerio de Educacién. Direccion Nacional
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de Educacién. Departamento de Desarrollo Curricular: Unidad de Disefio
Curricular. San Salvador, el Salvador, 1999. p.10).

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacién se centra en los contenidos y habilidades prescritos en los
programas.

“La evaluacion permitirh al maestro/a valorar en los educandos sus logros y
dificultades, lo que servira para planificar experiencias educativas que permitan
retroalimentar los conocimientos que asi lo requieran. El proceso de evaluacion
debera considerar el enfoque formativo, asi como la aplicacion de la auto-
evaluacion y la reflexion de la propia practica educativa”. (Dominios curriculares
basicos educacion parvularia, basica y media. Ministerio de Educacién. Direccién
Nacional de Educaciéon. Departamento de Desarrollo Curricular: Unidad de Disefio
Curricular. San Salvador, el Salvador, 1999. p.10).

“Los dominios basicos seran indicadores de eficiencia y eficacia del proceso de
enseflanza-aprendizaje y del sistema educativo, los que guiaran el disefio de la
evaluacién de aprendizajes basicos de los educandos de cada nivel y ciclo de
estudio”. (Dominios curriculares basicos educacion parvularia, basica y media.
Ministerio de Educacion. Direccion Nacional de Educacion. Departamento de
Desarrollo Curricular: Unidad de Disefio Curricular. San Salvador, el Salvador,
1999. p.9).

10. Honduras
o Ladimension disciplinar

En cuanto a la dimensién disciplinar, Honduras privilegia el desarrollo de las
estructuras conceptuales de las ciencias, la descripcion de los principios que la
rigen y su aplicacién hacia la preservacion del ambiente y la salud.

Los contenidos parael grado 6° son: las plantas y los animales y su relacién con el
medio; la proteccion de plantas y animales; los seres vivos necesitan energia para
vivir; el agua, el aire y el suelo son necesarios para la vida; la importancia de los
recursos forestales; h relacion entre ambiente y salud; y formamos parte de una
poblacién.
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o Ladimension pedagdgica

Se establecen estrategias metodoldgicas generales en las que se visualiza la
conexion entre las distintas areas a partir de procesos compartidos y transversales
que pueden propiciar diversas estrategias de aprendizaje y de evaluacion.

0 Ladimension evaluativa

La evaluacién se centra en los contenidos y habilidades prescritos en los
programas.

11. Meéxico
o Ladimension disciplinar

Desde el enfoque de las ciencias naturales, la ciencia se concibe como un cuerpo

organizado de conocimientos en constante transformacién y como una actividad
humana que implica poner en practica valores, habilidades y actitudes.

Las ciencias naturales constituyen un medio para exlicar los fenémenos y
procesos naturales, indagar la realidad objetiva, sistematica y contrastada y
mejorar la observacion, el analisis, la comprension, el pensamiento critico, la toma
de decisiones y la solucion de problemas. (cfr. SEP. Libro para el maestro.
Ciencias naturales y desarrollo humano. 6° grado, p. 10).

“De ahi que México privilegie el desarrollo de las estructuras conceptuales de las
ciencias, la comprension de los principios que las rigen y su aplicacion hacia el
cuidado de la salud y la preservacion del medio ambiente; asimismo, que valore a
la ciencia como factor de progreso y de mejoramiento de las condiciones de vida
de la especie humana, y reconozca el impacto que tiene en el bienestar de las
sociedades.” (cfr. SEP. Plan y programas de estudio, 1993. Educacion basica.
Primaria, pp. 71-72).

“Los contenidos de la asignatura de ciencias naturales estan organizados en cinco
ejes tematicos que se desarrollan lo largo de los seis grados de la escuela
primaria. Dichos ejes son:

Los seres vivos
¥  Evolucion de los seres vivos:
Relacion de la seleccion natural con la adaptacion.
¥, Caracteristicas generales de las eras geologicas y de la vida en ellas:
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Eras paleozoica, mesozoica, cenozoica.
Los fosiles.
La evolucion humana.
% Los grandes ecosistemas:
Rasgos de los principales ecosistemas.
Factores bidticos y abioticos de los ecosistemas.
La interaccion del hombre con el medio y los cambios en los
ecosistemas.

El cuerpo humano y la salud
%  Crecimiento y desarrollo del ser humano
Caracteristicas generales. Infancia, pubertad, adolescencia, estado
adulto y vejez
% Caracteres sexuales. Primarios y Secundarios
% Los cambios fisicos y psicoldgicos durante la pubertad
¥ Reproduccién humana
Células reproductoras, masculinas y femeninas
Fecundacion, embarazo y parto
¥ Herencia biolégica. Caracteristicas generales
¥, Vision integral del cuerpo humano y de la interaccion de sus sistemas
¥  Causas que alteran el funcionamiento del cuerpo humano
Agentes
Prevencion, cuidado y control de enfermedades
% Farmacodependencia y drogadiccion
Medidas de prevencion
Sus consecuencias individuales y sociales
¥  Consecuencias de una alimentacion inadecuada
Consumismo y alimentos de escaso valor alimenticio
¥  Los primeros auxilios
Quemaduras y envenenamientos
% Medidas preventivas y actitudes de proteccion y respuesta ante desastres:
terremotos, incendios, inundaciones, huracanes y otros

El ambiente y su proteccién
%  Crecimiento de las poblaciones
Caracteristicas y consecuencias
Explosién demogréfica
%  Agentes contaminantes
Tipos de contaminantes y dafios que ocasionan
La influencia de la tecnologia en los ecosistemas
%  Brigadas de seguridad ante situaciones de desastre
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Materia, energia y cambio

% Ciclos naturales del agua y el carbono

¥%  Conformacion de la materia
Nocién de atomo
Nocion de molécula
Nocion de elemento
Nocion de compuesto: modelos sencillos de su conformacién a partir
de atomos

Ciencia, tecnologia y sociedad
¥  Las méaquinas simples como auxiliares en las actividades humanas
% La palanca, la poleay el plano inclinado
% Las maquinas y su papel en los procesos productivos” (cfr. cit., pp. 84-85).

o Ladimension pedagdgica

La ensefanza-aprendizaje de las ciencias naturales tiene como finalidad la
formacion de una cultura cientifica basica que incluya conocimientos, habilidades,
actitudes y valores. El logro de esta aspiracidn requiere necesariamente la
participacion activa de los educandos que les permita desarrollar habilidades para
la observacion, el registro, la organizacién y sistematizacion de la informacion, la
experimentacion, la comparacion y la interpretacion, asi como la formacion de
actitudes de indagacion e interés por la ciencia (cfr. Libro para el Maestro, pp. 21-
23).

La informacion anterior permite inferir que “la dimension pedagogica esta
orientada hacia el desarrollo de actividades con una pedagogia esencialmente
participativa. En este sentido, los programas de ciencias naturales se organizan
con base en los siguientes principios orientadores:

Y%  Establecer relaciones entre el conocimiento sobre el mundo natural y la
formacion y la practica de actitudes y habilidades cientificas

¥, Establecer relaciones entre el conocimiento cientifico y sus aplicaciones
técnicas

¥, Dar especial atencion a la preservacion del medio ambiente y de la salud.

%  Establecer relaciones entre el aprendizaje de las ciencias naturales y los
contenidos de otras asignaturas”.

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacion se concibe como un proceso permanente dirigido a observar el
aprovechamiento de las y los alumnos, valorar las estrategias didacticas y los
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recursos utilizados e identificar factores que interfieren en el logro de los
propésitos establecidos.

De acuerdo con el enfoque de la ensefianza de las ciencias naturales, la
evaluacibn comprende tanto los conocimientos como las habilidades y las
actitudes. En el primer caso es muy importante tomar en cuenta que los alumnos
avanzan de diferentes maneras en la construccion del conocimiento.

En la evaluacion de las habilidades es necesario tener presente que éstas no
pueden ser evaluadas por si solas, ya que es necesario ejercitarlas mediante el
desarrollo de contenidos y actividades de clase; por ello, es importante detectar
como evolucionan.

En el entendido de que las actitudes se manifiestan en las acciones y respuestas
de las personas, los docentes pueden identificar la forma como evolucionan las
actitudes de sus alumnos y alumnas mediante la observacion y el registro de sus
comportamientos.

En el aula, la evaluacion debe realizarse en forma continua, pero también en
momentos precisos como al inicio de cada leccion, durante el desarrollo de las
actividades de cada leccion, al final de cada unidad o bloque y, por supuesto, del
curso. Para ello, el maestro puede utilizar distintos instrumentos, de acuerdo a sus
propias necesidades y condiciones de trabajo, tales como: registros sistematicos,
hojas de observaciéon, cuaderno de notas de los alumnos, pruebas escritas, las

producciones gréficas y manuales de los nifios, asi como las escalas, entre otros
(cfr. Cit., pp. 30-32).

Por lo que se refiere a las evaluaciones oficiales, el Estado realiza evaluaciones
para conocer el rendimiento de los alumnos, por lo menos cada afio, con pruebas
de opcién mdltiple. “La evaluacion se centra en los contenidos y habilidades
prescritos en los programas, con base en el acuerdo nimero 200, que rige para el
afio 2004.”

12. Nicaragua
o Ladimension disciplinar
El trabajo a partir de los estandares permite deducir que la dimensién disciplinar

se fundamenta en las estructuras conceptuales de las ciencias. Las ciencias
naturales estan separadas de las ciencias sociales.
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En Grado sexto los contenidos curriculares son formulados como estandares:

Estandar I. Conocimiento empirico y cientifico, sus procesos y relaciones con la
cienciay la tecnologia.

Estandar 1l. Organos y sistemas del cuerpo humano, caracteristicas, estructura,
funciones y medidas higiénicas para preservar la salud.

Estandar Ill. Caracteristicas, estructuras, funciones, importancia y clasificacién de
la célula, plantas y animales.

Estandar IV. Caracteristicas, componentes, relaciones, proteccion, conservacion e
importancia del medio ambiente.

Estandar VIII. Conceptos, principios y leyes de la energia mecanica, sus
transformaciones y vinculacion con la tecnologia y algunos riesgos a que esta
expuesta la sociedad.

Estandar 1X. Concepto, caracteristicas, propiedades y estructura de la materia 'y su
vinculacion con la tecnologia.

Estandar X. Caracteristicas, origen y componentes del universo.*

o Ladimension pedagdgica

Esta dimensién se sustenta bajo una vision activo -constructivista donde hay
participacion total de los estudiantes para la adquisicion de los conceptos, lo cual
obedece a un desarrollo psicogenético establecido.

Los estdndares para ciencias naturales plantean los siguientes logros:

%  Familiarizarse con la ciencia.

%  Explicar conceptos.

% Reconocer el conocimiento empirico y cientifico.
¥, Reconocer la importancia de la experimentacion.
% Explicar funciones y reconocer procesos.

¥% ldentificar elementos o partes en un contexto.
%  Clasificar y establecer relaciones.

%  Analizar, explicar y describir situaciones.

¥  Construir pequefios aparatos.

%  Aplicar principios.

¥  Comprobar fenbmenos.

Segun lo anterior, en la formacion se da importancia al desarrollo de los
contenidos y de los procesos propios de la ciencia.

* Los estandares V, VI y VI se incluyen en los contenidos de 3° y 4° grados.
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o0 Ladimensién evaluativa

A partir de la definicion de estdndares educativos nacionales, se plantean los
conocimientos, habilidades y destrezas esenciales que todos y cada uno de los
estudiantes deberan dominar al concluir cada grado escolar . Se infiere, entonces,
gue la evaluacion estaria centrada en el control de la adquisicién de cada uno de
estos logros propuestos.

13. Paraguay
o Ladimension disciplinar

La vision que se hace evidente es aquella donde se da mayor relevancia a
establecer y aprender las estructuras conceptuales de las ciencias.

El 4rea en 6° grado se denomina “ciencias naturales”. De acuerdo con los
objetivos generales y los de unidad se tienen los siguientes contenidos:

¥% La materia, forma de presentarse en la naturaleza y cambios que
experimenta por diferentes factores.

% Organos, aparatos y sistemas del cuerpo humano y animal, y de las
plantas con relacion a las funciones que desempefian cada uno de ellos.

%  Equilibrio en los diferentes ecosistemas y en la naturaleza.

% Importancia del cuidado de los recursos naturales.

%  Estructura externa de la Tierra y sus caracteristicas.

o Ladimension pedagdégica

La dimension que se maneja en los lineamientos de este pais es la de la
pedagogia netamente participativa de construccién del conocimiento a partir del
desarrollo psicogenético de los estudiantes. En general, la educacién en Paraguay
esta orientada hacia:

¥, Desarrollar una cultura cientifica y tecnolégica para entender el mundo en
gue vivimos y aprender a tomar decisiones.

%  Acceder criticamente a la informacion.

%  Adquirir conocimientos cientificos significativos y pertinentes, enfatizados
en el aspecto social de las ciencias.

% Transferir conceptos de las ciencias a situaciones domésticas y
comunitarias.
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En cuanto a situaciones de aprendizaje plantea experiencias que estimulen el
pensamiento critico, reflexivo y creativo.

El enfoque curricular se concreta en los programas de estudio que estan
organizados en cuadros con tres columnas, las cuales se refieren a: objetivos de
unidades; situaciones de aprendizaje y estrategias de evaluacion, y adecuacion
curricular. La finalidad de esta ultima columna es la de constituirse en una guia de
caracter nacional y fuente generadora de un proceso de adecuacion o ajuste
curricular.

Se plantean para el docente algunas actividades, como: ilustracion de
experiencias personales relacionadas con fenomenos de la naturaleza, causa y
efectos; lectura de textos y conversatorio sobre los mismos; planeacion y
realizacibn de experiencias sencillas; elaboracion de mapas o0 esquemas

conceptuales; observacion y analisis de 6rganos y lminas relativas al tema; y
evaluacion del desempefio en los trabajos realizados.

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacion apunta hacia valorar los procesos y los productos teniendo en
cuenta los objetivos del curriculo. La evaluacion se enfoca en los conteridos y

habilidades prescritos en los programas oficiales del Ministerio.

Algunas sugerencias para el docente relacionadas con la evaluacién son: la

exposicion de trabajos, disefio de maquetas, consultas sobre diversas teméticas
segun los contenidos curricuares, elaboracion de informes, experimentacion,

dramatizaciones, comentarios sobre campafias de salud, evaluacion de
contenidos vistos y evaluacion formativa de las actividades.

14. Peru

o Ladimension disciplinar

La vision que prevalece es aquella donde a partir de la descripcion de procesos se
lleva a cabo la comprension de las leyes que la rigen, ya que en el area se
desarrolla tres capacidades:

¥, Comprension de informacion, tal como hechos, teorias y leyes, que

permita interpretar la realidad, lo cual supone adquisicibn de una
alfabetizacion cientifica.
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¥ La indagacion y experimentacion para desarrollar el pensamiento
cientifico, manejar instrumentos y equipos que permitan optimizar el
caracter experimental de las ciencias como un medio para aprender a
aprender.

¥, El juicio critico que permita argumentar las ideas teniendo como base el
conocimiento cientifico.

Desde esta perspectiva, las capacidades de area contribuyen al fortalecimiento de
las capacidades fundamentales de la persona. Asi, tenemos que mediante las
capacidades de comprension, juicio critico, indagacion y experimentacién se
fortalece el pensamiento critico. Una estrategia para lograrlo esta representada
mediante el uso de textos cientificos, a partir de los cuales se promueva en los
estudiartes espacios para la reflexion sobre hechos y acontecimientos relevantes
acerca de la ciencia y tecnologia a lo largo de la historia.

Mediante la indagacion y experimentacion se desarrolla el pensamiento creativo.
En ese sentido existen diversas estrategias, tales como: el método por el
descubrimiento, actividades experimentales, proyectos productivos y tecnoldgicos,
los cuales deben realizarse en condiciones ambientales adecuadas que
favorezcan en los estudiantes, partiendo de experiencias de su entorno, la
confianza en si mismos, la curiosidad y apertura frente a los demas, la
predisposicion hacia el quehacer cientifico, el interés hacia el estudio de las
ciencias, la exploracion, generacién de ideas para que descubran hechos nuevos.

Mediante la capacidad de indagacion e investigacion se fortalece la capacidad
para la toma de decisiones. Implica elegir la mejor respuesta entre varias
opciones, ya sea en las actividades experimentales, en el desarrollo de proyectos
o la participacién en debates. En esa perspectiva se pretende que los estudiantes
adquieran una visidén prospectiva y actuacion asertiva con autonomia, expresada
tanto en sus proyectos personales como en la ejecucion de proyectos de
investigacion, para mejorar las condiciones de vida y el bienestar humano.

La solucién de problemas es una capacidad béasica a desarrollar en ciencias.

Constituye la parte esencial de los procesos cientificos que utiliza como punto de
partida la reflexion, el andlisis y la sintesis.

“El area de ciencias y ambiente responde a la necesidad de ofrecer a nuestros
nifos y nifias experiencias significativas que les permitan desarrollar sus
capacidades intelectuales y el fortalecimiento de sus valores, para el logro de su
personalidad, con el mayor despliegue de su inteligencia y madurez, en el uso
consciente de sus posibilidades, cuidando su salud y la transformacion y
conservacion del medio ambiente” (Estructura curricular basica de educacion
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primaria de menores. Direccion nacional de educacion inicial y primaria. Ministerio
de Educacién. Republica de Peru, 2000).

En los ciclos | y Il las actividades de aprendizaje se centran en la exploracion del
medio ambiente, en el ciclo Il las actividades facilitan la autocreacion del
entendimiento como reaccién de las interacciones realizadas y vinculadas con los
principios cientificos, aplicando reflexivamente estos aprendizajes en su vida
cotidiana.

En esta area se aprende a entender el medio ambiente manejando un modelo que
le permite conocer como es y como funciona el medio, aprendiendo al mismo
tiempo a comprenderlo y a valorarlo.

El enfoque de las ciencias naturales “se preocupa por desarrollar una cultura
tecnoldgica que permita combinar ciencia y tecnologia con responsabilidad ética,
integrando la escuela a los procesos de creacién y de aprendizaje que se generan
en la resolucion de problemas y situaciones relacionadas con la vida de los
educandos”(idem).

Los contenidos para 6° grado (establecidos a partir del cuadro de competencias
del tercer ciclo) son:

¥  El cuerpo esta formado por 6rganos y sistemas que cumplen una serie de
funciones vitales de nutricion y reproduccion.

¥ Relaciones entre las funciones especificas que realizan los seres vivos en
interaccion con su medio y el tipo de células que los forman.

% La célula como unidad estructural de todo ser vivo. Funcionamiento de la
célula.

% Productos alimenticios que se consumen en la localidad y presencia de
biocompuestos.

% Enfermedades infectocontagiosas y carenciales mas frecuentes en su
comunidad.

¥, Conservacion de la salud y equilibrio entre los componentes del medio
ambiente.

¥  Seres vivientes y seres no vivientes.

% Reinos de la naturaleza.

% Biodiversidad de especies.

¥ Interacciones entre los seres vivos y su medio ambiente.

¥, Ecosistemas. Ecosistemas de Peru.

% Diferentes ecosistemas y biodiversidad.

¥ Influencia de la cordillera de los Andes en las condiciones de vida de Peru.

% El aire es una mezcla de diferentes gases.
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¥  Propiedades de la materia.

%  Fenomenos relacionados con el sonido.

% Importancia para los ecosistemas de las interacciones entre el aire, la
energia y los seres vivos.

% Regularidades astronomicas.

¥ Fendmenos relacionados con la luz.

¥  La orientacion espacial y la medicién del tiempo.

%  El sol como fuente de vida.

¥, Elaguay su composicion quimica como fuentes de vida.

¥ Interacciones entre el agua, la energia y los seres vivos.

% Fuentes de contaminacion del agua. Alternativas de solucion.

%  Tipos de suelos, componentes y propiedades.

% El proceso de meteorizacion.

¥% Importancia de la tecnologia de la informacién en nuestra sociedad.

¥ Las microondas: ondas de radio y television, aplicaciones en la vida diaria.

o Ladimension pedagdégica

El lineamiento para esta dimension esta en el enfoque activo-constructivista, pues
su enfoque es sociocultural, ya que toma como referente fundamental el contexto
donde se desarrolla el proceso educativo y puede ser adecuado a las
caracteristicas de cada comunidad, tomando en cuenta la realidad cultural, étnica
y linglistica de cada contexto. Esto permitira a las personas aprender a convivir y
a desarrollar una accion transformadora para contribuir al desarrollo del proyecto
de pais.

Es cognitivo, porque privilegia el desarrollo de las capacidades intelectivas del
adolescente, permitiendo un desenvolvimiento o6ptimo de sus estructuras
mentales. Se pone énfasis en aprender a aprender y aprender a pensar de
acuerdo con los propios ritmos y estilos de aprendizaje. Se considera que el
desarrollo cognitivo esta concomitantemente vinculado a las estructuras
socioafectivas de la persona.

El sistema educativo peruano se rige por una serie de principios
psicopedagdgicos, entre los cuales estan: el aprendizaje es un proceso de
construccién continua donde se utilizan estructuras légicas que dependen de los
preconceptos que se tienen; el principio de desarrollo de la comunicacién y el
acompafiamiento; el principio de que el aprendizaje debe ser significativo, donde
se relacionen los conceptos nuevos con los que ya se tenian; el principio de la
organizacion de los aprendizajes, que se relaciona con la ampliacion de los
conocimientos con el tiempo y la oportunidad de aplicarlos en la vida; y el principio
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de integralidad, es decir, que los aprendizajes deben abarcar el desarrollo integral
de nifios y niflas y cubrir multiples dimensiones.

Los procesos desarrollados en el aula tienen en cuenta las necesidades de nifios y
nifias, haciendo énfasis en las necesidades de entendimiento, de creacion, de
juego, de recreacion, de libertad, de identidad, de trascendencia y de subsistencia.

“Los programas curriculares basicos constituyen el cuerpo organico de
competencias que se espera deben lograr los educandos en cada una de las
areas del curriculo al término de cada uno de los momentos de su educacion
(nivel, ciclo, grado). Los programas curriculares especifican y precisan lo que se
propone en el perfil del educando y se convierten en elementos técnicos validos
para el disefio de la accion educativa concreta... la competencia es entendida aqui
como un saber hacer, es decir, como un conjunto de capacidades complejas que
permiten a las personas actuar con eficiencia en los distintos habitos de su vida
cotidiana y resolver alli situaciones problematicas reales” (idem).

La competencia comprende tres formas de conocimiento (proposicional, categorial
y procedimental) y una dimensién afectiva. Para el trabajo de competencias se
emplean las unidades didacticas, que pueden ser de tres tipos: proyectos,
unidades de aprendizaje y unidades de trabajo especifico o modulos de
aprendizaje.

Existen contenidos transversales que se enfocan a educacion en poblacién y

pluriculturalidad: derechos humanos, seguridad ciudadana y defensa nacional, y
trabajo y produccion.

0 Ladimensién evaluativa

La vision que se presenta en los lineamientos de Peru es aquella que indaga
sobre las habilidades del estudiante para usar los conocimientos y resolver
situaciones nuevas. La evaluacion de los aprendizajes se caracteriza por ser
integral, continua, sistematica, flexible y participativa. Cumple fundamentalmente
dos funciones: la pedagogica, centrada preferentemente en la regulacion del
proceso de aprendizaje; y social, que constata y/o certifica el logro de
determinados aprendizajes como efectos del proceso de formacion.

Los indicadores son las sefiales o manifestaciones observables del aprendizaje de
los estudiantes. En la evaluacion de las capacidades de area, los indicadores son
el resultado de la relacién entre las capacidades especificas y los contenidos
basicos y/o actitudes. Las actitudes también son evaluables de manera
independiente. En este caso, los indicadores son los comportamientos
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observables que se manifiestan en una situacion determinada con respecto a una
u otra actitud.

La calidad de la evaluacion ha de ser desarrollada tomando como referencia la
dimension ética, para garantizar a todo nivel una evaluacion justa y equitativa,
tomando en cuenta la diversidad de los estudiantes y respetando sus estilos y
ritmos de aprendizaje.

15. Republica Dominicana

o Ladimension disciplinar

La educacion béasica esta divida en dos ciclos: el primero de ellos se ocupa del 1°
al 4° grados, y el segundo del 5° al 8°. Segun el documento general, la amplitud de
estos ciclos permite mantener la apertura necesaria para no limitar las
posibilidades de los estudiantes precoces, ni atropellar los procesos de aquellos
con ritmos de aprendizaje diferentes.

En la perspectiva de un aprendizaje significativo, que se explica en el aparte
siguiente, se presentan los contenidos como propuestas flexibles, con la
justificacion de que la “reduccion de extension de los contenidos no significa
disminuir su nivel, sino trabajar menos tiempo pero con mayores niveles de
profundidad, reemplazando el aprendizaje pasivo por el activo y autodirigido.”

Se hace también énfasis en que los contenidos deberan ser aplicables a hechos y

situaciones de la vida cotidiana, trabajados en cddigos conocidos, de tal manera
gue puedan ser cargados de significados.

En cuanto a los escenarios de trabajo, el segundo ciclo para el grado 6° propone,
en primer lugar, un estudio general de los seres vivos y su organizacion, incluido el
ser humano, en donde los procesos basicos de mantenimiento de una vida
saludable (nutricién, reproduccion, educacion sexual, educacién ambiental, etc.)
ocupan un lugar primordial. El segundo gran aspecto se refiere al estudio de la
energia y sus efectos en las caracteristicas de las sustancias, pasando por los
procesos fotosintéticos y su importancia en el equilibrio ecoldgico.

o Ladimension pedagdgica

La caracterizacion general ofrece a los docentes, padres de familia e interesados
en el tema, la concepcidn epistemoldgica del plan curricular enfocado claramente
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hacia un modelo de aprendizaje significativo. En este sentido se orientan los
procesos pedagodgicos y evaluativos.

En la concepcién general de los contenidos para la educacion basica, la
concepcion transmisiva y acumulativa del aprendizaje es sustituida por otra
basada fundamentalmente en el aprendizaje significativo. De esta forma los
contenidos son concebidos como mediadores y como creadores de significados.

Este enfoque, para la educacion basica, supone un pleno dominio de los procesos
del pensamiento operatorio concreto, y en este sentido los profesores reciben del
documento marco una caracterizacion acompafada de algunos lineamientos.

0 Ladimension evaluativa

Existen lineamientos que orientan la evaluacién hacia un proceso que trasciende
la simple obtencion de resultados y busca detectar dificultades, obtener

informaciones significativas, identificar los factores que afectan el aprendizaje, y
especialmente aconseja que la evaluacion sea un instrumento usado por el
estudiante para conocer sus posibilidades y limites.

Se proponen varias dimensiones para la evaluacion, utlizando procesos de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
16. Uruguay
o Ladimension disciplinar
Las ciencias en el grado 6° tienen una intensidad semanal de dos horas y media.
El enfoque se determina a partir del manejo de las estructuras conceptuales
basicas de las ciencias, donde se presenta lo basico que un estudiante debe
aprender.
En lo conceptual hay tres ideas unificadoras a lo largo del ciclo escolar:

% El hombre, ser biologico.

¥ Los seres vivos y el medio
¥ Materia y energia.

Los contenidos curriculares de ciencias naturales para el 6° grado contemplan:

La vida en funcién de la luz cadena alimenticia, productores, consumidores,
desintegradores y ciclo total de la biosfera.
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La energia en la naturaleza: energia util y trabajo, clases de energia, potencial,
cinética, quimica, bioguimica, manifestaciones energéticas, luz, calor, sonido,
electricidad, magnetismo, fuentes de energia, sol, alimentos, petrdleo, carbon,
abonos, viento, procesos nucleares, agua en movimiento, transformacion de la
energia, potenciacién de los recursos terrestres, aprovechamiento de fuentes de
energia en el pais.

La energia en los seres vivos: la célula como unidad biologica; seres unicelulares;
origen de la energia celular; actividad celular, muscular y nerviosa; sistema
nervioso humano, constitucién, principales funciones; hébitos de higiene, efectos
producidos por el alcoholismo y las drogas.

Reproduccion sexual: tipos de reproduccion, ovipara, ovovivipara, ovulipara,
vivipara.

Proceso de experimentacion: delimitacion del problema, formulacion de hipotesis o
alternativas posibles, planificacion y organizacion de experimentos, realizacion de
experimentos, registro de observaciones, consideracion final y analisis de
conclusiones, confirmaciéon o rechazo de hipoétesis, y aplicacién practica en
situaciones nuevas.

Para las ciencias naturales es importante destacar los siguientes principios
orientadores en lo disciplinar, pedagdgico y evaluativo:

¥  Los conocimientos cientificos son modelos interpretativos de la realidad en
una aproximacion discontinua y subjetiva.

% Los libros no deben presentar saberes como absolutos y acabados.

¥ La propuesta editorial debera colocar a los alumnos como los actores
fundamentales en el proceso de aprendizaje, y para ello debe incentivar el
interés natural de los nifios por conocer y comprender su entorno natural,
debe estimular la investigacién y debe considerar la existencia de ideas
previas en los nifos.

¥ La seleccién, jerarquizacion y organizacion de los contenidos debe
procurar presentar una vision integradora que permita al alumno percibir la
complejidad y globalidad del objeto de estudio.

% La ciencia escolar no es un resumen del cuerpo de conocimientos
cientificos del momento, sino una sucesiva transformacion de los
conocimientos cotidianos aproximandose a aquéllos.

Los documentos oficiales que orientan la elaboracién de textos para la educacién
primaria plantean que las competencias para el area, con variaciones en el grado
de profundidad y exigencia, deben ser:

%  Posibilitar el acercamiento real del nifio a lo que supone el pensamiento
cientifico.
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%  Brindar al nifio la capacidad de reflexionar y preguntarse alrededor de h
solucién de problemas.

Y%  Explorar variados caminos para resolver situaciones problema.

¥, Capacitar para consultar, comprender y aplicar informacion cientifica

Los contenidos para el grado 6° planteados en la revision de 1986, estan
encaminados al desarrollo de los siguientes procesos: observacion, clasificacion,
utilizacibn de relaciones tiempo/espacio, cuantificacion, comunicacion,
interpretacion, inferencia, prediccion, formulacion de hipoétesis, control de
variables, definicion operacional y experimentacion. Para el desarrollo de estos
procesos se plantea como tema central la temética energética en tres escenarios
fundamentales, todos relacionados con la naturaleza: la energia, sus clases,
manifestaciones y transformaciones; la energia en los seres vivos, y la energia en
los ecosistemas. Adicionalmente se plantea una unidad final sobre la reproduccion
de los seres vivos.

Los libros de texto en Uruguay son enviados en forma gratuita a las escuelas, y
por esta razén la Administracion Nacional de Educacion Publica ha planteado
aportes y sugerencias para las editoriales que hacen las propuestas de textos. Los
textos deberan plantear situaciones problema, entendiendo por tal una situacion
por resolver, que implique un desafio, ya que se requiere de informacion que
desconoce para su resolucién. Se recomienda también el planteamiento de
problemas abiertos que admitan mas de una solucién, de modo que permitan
analizar, comparar y relacionar las estrategias usadas.

o Ladimension pedagdgica

Los objetivos buscan centrar las actividades en el estudiante en una pedagogia
activa fomentando el desarrollo de la observacion y de la experimentacion. Los
contenidos estan orientados por la l6gica de la materia y el nivel de maduracion
del educando. Las actividades sugeridas sonopciones para el docente, incluyendo
apoyos didacticos y orientaciones pedagogicas.

El programa de ciencias naturales cuenta con tres aspectos: metodoldgico,
psicolégico y conceptual o de contenidos.

En cuanto al aspecto metodoldgico, se tiene en cuenta el método cientifico con la
observacion y la experimentacion; el aprendizaje de la ciencia, tanto en lo
conceptual como en los procesos; el método de investigacion, orientado al
desarrollo del pensamiento reflexivo y la capacidad para organizar informacion en
la mente.
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En lo psicolégico se contemplan las etapas de evolucion psicoldgica del nifio y los
estadios de desarrollo.

En la parte didactica se propone la elaboracion deesquemas l6gicos que permitan
al estudiante asimilar nuevos datos con mayor facilidad para acceder a nuevas
conclusiones; la busqueda de informacion, para descubrir relaciones o solucionar
un problema, tomandose el tiempo necesario; la aplicaciéon de técnicas en la
verificacion de las hipétesis propuestas mediante la experimentacion metodica y
reflexiva; el desarrollo del pensamiento reflexivo para actuar con base en un
fundamento racional; y el desarrollo de un espiritu de cooperacion para resolver
problemas cientificos.

Se trabaja con la metodologia de procesos, con el propdsito principal de “formar
hombres que sean creadores, inventores y descubridores. Formar mentes que

estén en condiciones de criticar o verificar, y no necesariamente aceptar todo lo
gue se les propone”.

0 Ladimensién evaluativa

Se plantea en términos de la solucion de problemas a partir del planteamiento de
situaciones que le impliqguen un desafio, por ejemplo en cuanto a la propuesta de
construccion de un dispositivo experimental con finalidades probatorias,
exploratorias, etc. Igualmente, se sugiere presentar al estudiante problemas
abiertos que admitan mas de una solucion, con lo cual se propician procesos
como comparar, relacionar las estrategias usadas y valorar sus consecuencias.

17. Venezuela

o Ladimension disciplinar

Los documentos de este pais son bastante completos y permiten establecer que la
dimension que se presenta es la del manejo de las estructuras conceptuales de
las ciencias, a partir de las cuales es posible desarrollar las principales habilidades
para las ciencias.

En la segunda etapa de educacién basica el programa de ciencias de la
naturaleza y tecnologia organiza los contenidos en cuatro grandes bloques

tematicos con sus correspondientes subtemas:

Y% LaTierray el universo.
%  Materiales.
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Luz y sonido.

Volumen, masa y densidad.
La Tierra y sus geosferas.
Seres vivos.

Biosfera y ecosistema.
Salud Integral.

Eventos socionaturales.

Mi proyecto de vida.
Tecnologia y creatividad.

o Ladimension pedagdgica

En esta dimension predomina la vision activo-constructivista, ya que en su
estructura curricular se plantea:

Y

3

Y
3

Y

3

Y

Y

3

Y
3

Y

El desarrollo de las capacidades del ser, conocer, hacer y convivir de cada
individuo de acuerdo con sus aptitudes.

El desarrollo de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
que generen aprendizajes significativos.

El desarrollo de un pensamiento l6gico, creativo, convivencial y reflexivo.
Comprender que la ciencia se caracteriza porque las verdades son
relativas, se dan en un tiempo y en un espacio historico; existe una
variedad de opciones para abordar los problemas; esta muy relacionado
con la sociedad y la humanizaciéon del hombre, por tal razén se debe
propiciar el uso del método cientifico como elemento fundamental para
abordar problemas.

Establecer una conexion entre lo que se aprende en la escuela y lo que se
vive en la sociedad. Es decir, aprender ciencias en un contexto
significativo.

Formar actitudes cientificas valorando la observacion como proceso
iniciador del conocimiento.

Desarrollar habilidades de pensamiento que se traduzcan en pensamiento
cientifico y tecnoldgico.

Practicar a diario el pensamiento légico, las destrezas motoras, los
procesos de comunicacion, la imaginacion y la creatividad.

Contribuir a comprender los problemas relacionados con la prevencion,
mantenimiento y promocion de la salud corporal, mental y social.

Propiciar la formacion y practica de actitudes flexibles, criticas y tolerantes.
Mostrar interés por la comprension de los fenébmenos y respeto por la
evidencia cientifica.

Valorar el conocimiento Util de la ciencia en la escuela.
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% Fortalecer la salud y actitudes en pro de la salud, formando valores y
actitudes para la seguridad y prevencién de accidentes.

0 Ladimensién evaluativa

La evaluacién abarca el aprendizaje en los estudiantes, la practica pedagogicay el
proyecto pedagogico de aula y el plantel. La evaluacion deber ir de la mano de la
misma practica pedagogica y de acuerdo con las teorias sobre las cuales esta
enmarcado el quehacer pedagdgico. En este sentido, la evaluacion se plantea
desde un ambito en donde es posible indagar por las habilidades de los
estudiantes frente a la posibilidad de usar sus conocimientos para resolver
situaciones nuevas.

Tiene en cuenta la evaluacion exploratoria (da cuenta de conceptos y experiencias

antes del proceso educativo), la formativa (determina proceso de aprendizaje y
hace ajustes) y la final (determina logros obtenidos y decide la promocion).
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En conclusién

Luego de realizar la revision curricular que cada pais propone, para ciencias
naturales, es posible organizar los siguientes dominios y teméaticas en relacion con
los contenidos:

DOMINIO

TEMATICAS

La vida

Origen de la vida: evidencias de la evolucidn, las eras geolégicas y la aparicién de
los diferentes seres vivos.

La diversidad vegetal y animal.

Aparicion del ser humano y su evolucion.

La salud: conocimiento general del cuerpo humano, cuidados fundamentales para
mantener un buen estado de salud en los aspectos de una buena nutricidn,
sexualidad y prevencion de enfermedades y consumo de sustancias toxicas.

Ciencias del
ambiente

La importancia de la energia solar y su captacion en el proceso fotosintético.

La importancia del suelo como recurso para el desarrollo de los vegetales.

La comunidad, los ecosistemas y el flujo de la energia en la cadena trofica.
Equilibrio ecolégico. Factores. Efectos de la accion humana.

Ecosistemas del pais, areas protegidas, bosques y parques nacionales.
Importancia del uso racional de los recursos y acciones para proteger el medio
ambiente.

Ciencias de
la Tierra

El universo, su origen, su exploracién y principales componentes.
Origen sistema solar y las caracteristicas de los planetas.

La Tierra, sus caracteristicas y movimientos.

Grandes zonas de la Tierra: litosfera, hidrosfera y atmdsfera.

La materia

Elementos y compuestos.

Atomos y moléculas.

Propiedades generales de las sustancias.
Mezclas y combinaciones.

Separacion de mezclas. Su importancia.
Cambios quimicos.

La energia y
sus
manifestacio
nes

Concepto de energia, fuentes y transformaciones.

Fuentes de energia renovable y no renovable. Energia no contaminante natural y
artificial.

Andlisis de algunas manifestaciones de energia: combustibles, eléctrica, sonido.
Importancia de la energia y relacion con la tecnologia.

Relaciones
ciencia,
tecnologia y
sociedad
(CITIS)

El dominio se hace evidente en numerosas referencias que se hacen a las
relaciones del conocimiento cientifico y los hechos cotidianos, a la aplicabilidad del
conocimiento en desarrollos tecnoldgicos y la responsabilidad del hombre en su
uso.
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VI. DOMINIOS A EVALUAR

A partir de la revision documental de los planes curriculares de los paises
participantes en el estudio, se proponen como dominios de la evaluacién para
lenguaje y comunicacion, matematicas y ciencias naturales, aquellos constructos y
habilidades que permiten la organizacion de los saberes de cada una de las areas
consideradas y que estan configurados por diversos aspectos que les son propios.

1. DOMINIOS EN EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

Sobre la base del analisis realizado a los planes curriculares, a diversos libros de
texto y a algunas de las pruebas aplicadas en la evaluacion externa de los paises
estudiados, la identificacion de los dominios para el &area de lenguaje y

comunicacion tiene como punto de partida las siguientes consideraciones:

% En todos los documentos curriculares se hace un énfasis en la
comprension y producciéon de texto (ubicada, generalmente, en relacion
con las habilidades comunicativas). Desde esta perspectiva los dominios
estan referidos a la identificacién de los niveles graduales (de lo elemental
a lo complejo) respecto a los modos como se asumen los procesos de la
lectura, la escritura, la oralidad y la escucha en el contexto escolar. Las
fabulas, los mitos, las leyendas, los cuentos y los poemas de origen
latinoamericano son recurrentes en los materiales analizados. En relacion
con la produccioén escrita hay una insistencia en los niveles de cohesién
entre las frases de un texto y en el reconocimiento de algunas
convenciones ortograficas.

% En la evaluacion externa hay una tendencia a privilegiar los niveles de
comprension de texto, mas alla de preguntar por definiciones de
categorias gramaticales o por informacién memoristica relacionada con la
literatura. Las pruebas de algunos paises introducen la evaluacién de la
produccién escrita. Se destaca la diversidad textual, desde donde se
indaga por los dominios identificados en el curriculo, especialmente
aproximaciones a los procesos de significacion y sentido en los textos
propuestos; por lo tanto, se indaga por niveles de comprensién de texto.

En consecuencia, los dominios que podrian tenerse en cuenta para este estudio
son los siguientes:
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1.1. Dominio de la comprension y la produccion con la lengua escrita

Se refiere a la comprension (lectura) y a la produccion (escritura) de diversos tipos
de textos, como el instructivo, el descriptivo, el narrativo, el argumentativo y el
expositivo, desde los cuales se da significacion y sentido a la lengua escrita. Para
estructurar la evaluacion en el caso de la comprension (lectura), se proponen dos
dimensiones para el analisis: los niveles de interpretacion y la ubicacion de
informacion en el texto.

En relacion con los niveles de interpretacion, se trata de considerar los grados de
dominio textual en la lectura, entendidos como lectura literal, lectura inferencial y
lectura critica. En la mayoria de los documentos aparece como prioridad el
aprendizaje de la lectura inferencial y el establecimiento de nexos semanticos
entre textos diversos. Por su parte, la ubicacion de informacion en el texto se
aprecia desde tres dimensiones: la dimension local, la dimension global y la
dimensioén intraintertextual. La perspectiva desde la texto-linglistica subyace en la
mayoria de los paises, para afrontar el andlisis de la produccion escrita. Por eso,
para analizar la produccion escrita, se proponen las categorias de coherencia local
y proposicional, coherencia lineal y secuencial y coherencia global vy
macroestructural. Para valorar estas categorias, proponemos la rejilla que se
muestra en la tabla 1, ya sea que se realice 0 no una evaluacion de la produccion
escrita en el Segundo Estudio SERCE.

Tabla 1. Categorias de anélisis de la produccion escrita

CATEGORIAS DE .
ANALISIS VALORACION

Implica la elaboracion de una proposicién cuya valoracion da cuenta de la capacidad del evaluado

. ara:
Coherencia local y P

proposicional Producir un texto totalmente coherente (cuando hay concordancia de nimero y de género); o

Producir un texto parcialmente coherente (cuando hay concordancia relativa).

Implica la elaboracion de una secuencia proposicional o parrafo cuya valoracion da cuenta de la

Coherencia lineal y capacidad del evaluado para:

secuencial ) . .
Producir un texto en el que usa con pertinencia los nexos adecuados; o

Producir un texto en el que usa los nexos pero de manera no adecuada.

Implica la elaboracion de un texto con secuencias proposicionales suficientes. La valoracion da
cuenta de la capacidad del evaluado para:

Coherencia global y
macroestructural : Usar con pertinencia los signos de puntuacion.
Conservar un tépico.

Establecer coherencia en la progresion tematica.
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1.2. Dominio de la lengua oral y de la escucha

Se refiere a la comprensioén (escucha) y la produccion (habla) de diversos tipos de
textos. Para esto se propone tener en cuenta los actos de habla, su pertinencia y
adecuacion al contexto, al interlocutor y a la intencionalidad. En los materiales
revisados se observa el propésito de analizar con los estudiantes los distintos
registros semanticos que se producen en una interaccion comunicativa de caracter
oral, a la vez que se insistt en el reconocimiento de los contextos de la
conversacion y el didlogo. A través de los textos literario y folclorico se indaga por
los rasgos propios de la oralidad y por la tradicion expresada en canciones, juegos
de palabras, adivinanzas, dichos populares, etc.

2. DOMINIOS EN EL AREA DE MATEMATICAS

Teniendo en cuenta las diferencias entre los paises en cuanto a organizacion por
bloques o tematicas, por niveles, por ciclos o grados, y que en algunos casos los
grados 3° y 6° son comienzo o final de ciclo, puede observarse una tendencia en
el reconocimiento de los dominios que se ilustran mas adelante.

El dominio se entiende como el conjunto de conceptos, propiedades,
procedimientos y relaciones entre ellos, asi como los sistemas de representacion,
formas de razonamiento y de comunicacion, las estrategias de estimacion,
aproximacion y célculo y las situaciones problema asociadas.

Varias propuestas de los paises se diferencian en los bloques de contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales. En algunos se describen los
contenidos a través de competencias, habilidades y destrezas. Un eje transversal
que se encuentra en todos ellos es el reconocimiento a la resolucidén de problemas
como una actividad a tener en cuenta.

Atendiendo a la diversidad de presentaciones de los paises en los contenidos
matematicos, se propone estructurar la prueba en los siguientes dominios, en
tanto en ellos se articulan los diversos elementos considerados en las propuestas
curriculares.

2.1. Dominio numérico: nUmeros y operaciones

Esta relacionado con la comprension del significado del nUmero y la estructura del
sistema de numeracion; del significado de las operaciones en contextos diversos,

de sus propiedades, de su efecto y de las relaciones entre ellas; del uso de los
nameros y las operaciones en la resolucion de problemas diversos.
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2.2. Dominio geométrico: espacio y forma

Se refiere a atributos y propiedades de figuras y objetos bi y tridimensionales; las
nociones de horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad; el
reconocimiento y aplicacién de traslaciones y giros de una figura en el plano; las
nociones de congruencia y semejanza entre figuras (casos de ampliacion y
reduccion) y disefios y construcciones utilizando cuerpos y figuras geométricas; la
construccién y manipulacion de representaciones de los objetos del espacio; vy el
reconocimiento de angulos y poligonos y su clasificacion.

2.3. Dominio de la medicion: tamafio y medida

Hace referencia a la construccion de conceptos de cada magnitud, procesos de
conservacion, unidades de medida, estimacion de magnitudes y de rangos,

seleccion y uso de unidades de medida y patrones, sistemas monetarios y sistema
métrico decimal.

2.4. Dominio estadistico: tratamiento de informacion

Relativo a la recoleccién, organizacion e interpretacion de datos, la identificacion y
el uso de medidas de tendencia central (promedio, media, moda) y el uso de
diversas representaciones de datos, para la resolucion de problemas.

2.5. Dominio variacional: estudio del cambio

Relacionado con el reconocimiento de regularidades y patrones, la identificacion
de variables, la descripcion de fendmenos de cambio y dependencia, la nocion de
funcién, el uso de conceptos y procedimientos asociados a la variacion directa, a
la proporcionalidad (caso de la variacion lineal) y a la variacién inversa, en
contextos aritméticos y geométricos.

3. DOMINIOS EN EL AREA DE CIENCIAS NATURALES

Una lectura comparativa entre los antecedentes de la educacion en ciencias en el
mundo y los lineamientos curriculares de los paises participantes en el estudio
permite establecer, entre otros, los siguientes aspectos:

La historia de la ensefianza de las ciencias ha pasado por momentos tales como
la docencia centrada en los contenidos y sus procesos de evaluacion; el énfasis

en la ensefianza de las ciencias a partir de la experimentacion, basada en el
“método cientifico” y el aprendizaje por descubrimiento, cuyos maximos
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exponentes han sido los llamados proyectos Alfabeto; asimismo, aparece la
ensefianza integrada de las ciencias, la resolucion de problemas, la ensefianza
experimental a partir de proyectos y miniproyectos, las relaciones
ciencia/tecnologia/sociedad y, mas recientemente, las tendencias constructivistas
y los enfoques cognitivos de la ensefianza.

Estas tendencias y enfoques, como era de esperarse, se reflejan en distinto grado
en los lineamientos curriculares analizados para cada uno de los paises
participantes en el estudio; asi, por ejemplo, algunos hacen énfasis en las
relaciones ciencia/tecnologia/sociedad, otros en el constructivismo como
fundamento de la ensefianza, otros en el desarrollo de competencias, todavia
otros enfatizan una ensefianza por estandares y, en general, se observa una
tendencia a lograr una educacion en ciencias que apoye al individuo en su
interaccion con el mundo y en su vida cotidiana.

Cada uno de los dominios implica el conjunto de conceptos generales asociados a
cada uno de ellos y sus relaciones fundamentales. En relacion con el tratamiento
metodolégico de los dominios anteriores, es comun encontrar niveles de
aproximacion tales como la descripcion, la construcciéon de modelos sencillos, el
establecimiento de relaciones biunivocas entre dos variables y el seguimiento de
procesos experimentales sencillos.

En términos de contenidos programaticos, una lectura global de los lineamientos
curriculares analizados permite proponer como categorias a evaluar, reconociendo
que existen variaciones y distintos niveles de profundidad en el tratamiento de los
mismos de pais a pais, grandes dominios como:

3.1. Dominio de la vida

Incluye las propiedades, caracteristicas y diversidad de los seres vivos; los
desarrollos adaptativos de la vida y en particular en el hombre, teniendo en cuenta

la salud como fundamento de un bienestar individual y colectivo.
3.2.  Dominio del ambiente

Incorpora el estudio del ecosistema y sus factores abidticos y bioticos; el
funcionamiento del mismo en cuanto a la incorporacién de energia, su flujo por
cadenas troficas y los mecanismos que mantienen el equilibrio. Asi mismo,
contempla la proteccion del ecosistema, el uso racional de los recursos y el
impacto que sobre su equilibrio tienen las acciones humanas.
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3.3. Dominio de la Tierra

Incluye el universo y su estructura, el sistema solar, la tierra como planeta, sus
movimientos y caracteristicas generales. La Luna como satélite, sus movimientos
y efectos en el planeta Tierra.

3.4. Dominio de la materia

Propone una vision general de la constitucion de la materia y las formas como se
encuentran en la naturaleza (elementos, compuestos y mezclas, sus propiedades,
comportamiento y cambios)

3.5. Dominio de la energia

Se refiere al concepto de la energia, sus fuentes, manifestaciones vy
transformaciones en los fendmenos naturales, asi como sSu uso en procesos
tecnolégicos desarrollados por el hombre.

3.6. Dominio de la ciencia, la tecnologia y la sociedad

Trata sobre las aplicaciones de la ciencia y la tecnologia en el desarrollo de

procesos industriales, maquinas y dispositivos de medicion de magnitudes y del
impacto social de los avances cientificos y tecnolégicos.
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VIl. ESPECIFICACIONES DE PRUEBA

Para establecer esta propuesta de especificaciones de prueba se emplearon dos
dimensiones: dominio conceptual y desempefio. EI dominio conceptual se refiere
al campo semantico relacionado con los saberes especificos de las tres areas que
son objeto del estudio. El desempefio muestra el nivel de apropiacion y uso de los
saberes mencionados en contextos que se proponen para la evaluacion. A
continuacion se describen las especificaciones para cada area.

1. AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION
Dominios conceptuales

Dominio de la lectura. Se refiere a la comprension de diversos tipos de textos,
como el instructivo, el narrativo, el argumentativo y el expositivo, desde los cuales
se da significacion y sentido a la lengua escrita y a los textos no verbales. Para
estructurar la evaluacion en este caso se proponen dos dimensiones para el
analisis: los niveles de interpretacion (literal, inferencial y critica) y la ubicacién de
informacion en el texto.

Dominio metalinguistico. Esta relacionado con aspectos conceptuales que definen
la estructuracion y el uso de la lengua en distintos contextos; se tienen en cuenta
los procesos de transposicion semantica y la pertinencia de las categorias
gramaticales en los textos producidos (funcion de los conectores, las
preposiciones, los adverbios, las conjugaciones verbales en el discurso). Si bien el
dominio metalinglistico esta presente en los dominios de la lectura y de la
escritura, por cuestiones metodoldgicas y criterios en la evaluacion aqui se le da
un tratamiento aparte, pero privilegiando el reconocimiento de categorias
inherentes a la lengua-objeto: géneros textuales, formatos textuales,
categorizaciones linguisticas.

Dominio de la escritura. Comprende el analisis de la produccién escrita desde tres
categorias: coherencia local y proposicional; coherencia lineal y secuencial; y
coherencia global y macroestructural. Aunque en una de las reuniones de trabajo
del SERCE se ha acordado que no habr& evaluacion a la produccion escrita, de
todos modos ponemos en consideracion las categorias aqui expuestas.

Desempefios

Los desempefios se evallan agrupados en tres niveles que se describen a
continuacion:
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Literal. Da cuenta de una lectura cercana a los codigos explicitos del texto, en la
gue prevalece la secuenciacion légica-semantica del mensaje.

Inferencial. Muestra la capacidad del lector para dialogar con el texto,
interrogandolo, dejandose interrogar con él, produciendo conclusiones a partir de
campos de sentido implicitos.

Critico intertextual. Se refiere a la actividad que despliega el lector para
posicionarse frente a lo que dice el texto y extender su significacién y sentido a la
luz de otros textos y de su propia enciclopedia.

En la tabla 1 se muestra una propuesta de distribucion porcentual de puntajes
para la prueba, en los grados 3° y 6°, para cada dominio conceptual y desempefo
indicados.

Tabla 1. Distribucién porcentual para el Area de Lenguaje y Comunicacion

Desempefio
— — Total
o Literal Inferencial . Critico Anal|3|s.G!e
Dominio intertextual produccion
conceptual
30 6° 3° 6° 30 6° 3° 6° 3¢ 6°
3 3
Lectura 35 15 25 30 10 15 Ya Ya 70 60
— 3 3 3
i\i/'ce;a"”gu's 6,25 6 625 115 74 5 /a 4 125 225
3 3 3 3 3 3
Escritura /a Ya /a /a /a /a 175 175 175 175
Total 41,25 21 31,25 41,5 10 20 17,5 17,5 100 100

2. AREA DE MATEMATICAS
Dominios Conceptuales

Dominio numérico. Esta relacionado con la comprension del significado del
namero y la estructura del sistema de numeracion; del significado de las
operaciones en contextos diversos, de sus propiedades, de su efecto y de las
relaciones entre ellas; del uso de los nimeros y las operaciones en la resolucion
de problemas diversos.
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Dominio geométrico. Comprende atributos y propiedades de figuras y objetos bi y
tridimensionales; las nociones de horizontalidad, verticalidad, paralelismo y
perpendicularidad; el reconocimiento y aplicacion de traslaciones y giros de una
figura en el plano; las nociones de congruencia y semejanza entre figuras (casos
de ampliacién y reduccion); bs disefios y construcciones utilizando cuerpos y
figuras geométricas; la construccion y manipulacién de representaciones de los
objetos del espacio; y el reconocimiento de angulos y poligonos y su clasificacion.

Dominio de la medicién. Implica la construccion de conceptos de cada magnitud,
procesos de conservacion, unidades de medida, estimacion de magnitudes y de
rangos, seleccion y uso de unidades de medida y patrones, sistemas monetarios y
sistema métrico decimal.

Dominio estadistico. Se relaciona con la recoleccion, organizacion e interpretacion
de datos, la identificacion y el uso de medidas de tendencia central (promedio,
media, moda) y el uso de diversas representaciones de datos, para la resolucion
de problemas.

Dominio variacional. Referido al reconocimiento de regularidades y patrones, la
identificacidon de variables, la descripcion de fendmenos de cambio y dependencia,
la nocién de funcion, el uso de conceptos y procedimientos asociados a la
variacion directa, a la proporcionalidad (caso de la variacion lineal) y a la variaciéon
inversa, en contextos aritméticos y geoméetricos.

Desempeiios

Los desempefios se evallan agrupados en tres niveles que se describen a
continuacion:

Reconocimiento de objetos y elementos. Implica la identificacion de hechos,
conceptos, relaciones y propiedades matematicos expresados de manera directa 'y

explicita en el enunciado.

Solucion de problemas simples. Exige el uso de informacion matematica que esta
explicita en el enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de
relaciones directas necesarias para llegar a la solucion.

Solucion de problemas complejos. Requiere la reorganizacién de la informacién
matematica presentada en el enunciado y la estructuracion de una propuesta de
solucién a partir de relaciones no explicitas, en las que se involucra mas de una
variable.
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En la tabla 2 se muestra una propuesta de distribucion porcentual de puntajes
para la prueba, en grados 3° y 6°, para cada dominio conceptual y desempefio
indicados.

Tabla 2. Distribucion porcentual para el area de mateméticas

Desempefios
i i 17 Total
e ey Soucinde  Soucinde
onceptua ! y problemas simples P .

elementos complejos

3° 6° 3° 6° 3° 6° 3 6°
Numeérico 10 10 20 15 5 5 35 30
Geométrico 5 5 15 10 5 5 25 20
Medicién 5 5 10 10 5 5 20 20
Estadistico 5 5 5 5 Y 5 10 15
Variacional 5 5 5 5 Ya 5 10 15
Total 30 30 55 45 15 25 100 100

3. AREA DE CIENCIAS NATURALES

Dominios conceptuales

Dominio de los seres vivos. Se refiere a las manifestaciones y los desarrollos
evolutivos de la vida, en aspectos tales como propiedades, caracteristicas y
diversidad desde las células procaridticas hasta el hombre, su constitucion
biolégica y fisioldgica, pasando por los protista, moneras, hongos, plantas y
animales, asi como la salud como fundamento de un bienestar individual y
colectivo.

Dominio de la Tierra y del ambiente. Comprende el universo y su estructura, el
sistema solar, la Tierra como planeta, sus movimientos y caracteristicas generales
y estructurales, la Luna como satélite, sus movimientos e implicaciones para la
vida en la Tierra. lgualmente, incluye la ecologia con aspectos tales como factores

0 componentes bioticos y abidticos, la proteccidon de los ecosistemas, las cadenas
troficas, el uso racional de los recursos y el impacto de la accion humana en el
equilibrio ecolégico natural.

Dominio de la materia y la energia. Incluye la constitucién de la materia y las
formas como se encuentra en la naturaleza (elementos, compuestos y mezclas);
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sus propiedades, aracteristicas, comportamiento y cambios fisicos y quimicos
simples. De otra parte, se refiere al concepto de la energia, sus fuentes,
manifestaciones y transformaciones, en los fendmenos de la naturaleza, asi como
a la posibilidad de utilizarla en procesos generados por el hombre.

Dominio de las relaciones entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad. Este
dominio trata sobre las aplicaciones de la ciencia y la tecnologia en el desarrollo
de procesos industriales, maquinas y dispositivos de medida y el impacto social de
los avances cientificos y tecnoldgicos.

Desempefios

Los desempefios se evallan agrupados en tres niveles que se describen a
continuacion:

Reconocimiento de conceptos y elementos. Implica la identificacién de conceptos,
hechos, relaciones y propiedades de los fendmenos de la naturaleza y sus
explicaciones, expresados de manera directa y explicita en el enunciado de las
situaciones o problemas.

Solucion de problemas simples. Exige la interpretacion y el uso de informacion que

esta explicita en el enunciado de la situacion o problema, referido a una sola
variable, y el establecimiento de relaciones directas necesarias para llegar a la
solucion.

Solucién de problemas complejos. Requiere la reorganizacion de la informacion
presentada en el enunciado y la estructuracién de una propuesta de solucién a
partir de relaciones no explicitas en el enunciado de la situaciéon o problema, en
las que se involucra mas de una variable.

En la tabla 3 se muestra una propuesta de distribucion porcentual de puntajes

para la prueba, en grados 3° y 6°, para cada dominio conceptual y desempefio
indicados.
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Tabla 3. Distribucion porcentual para el area de ciencias

Desempefios

Dominio Conceptual " Reconocimiento  Solucién de  Solucién de Total

de conceptos y problemas problemas

elementos simples complejos
Seres vivos 5 15 15 35
Amblent_al 5 15 10 30
y de la tierra
Materia y energia 5 15 5 25
Relaciones ciencia
! 3

tecnologia y sociedad 5 5 v 10
Total 20 50 30 100

4. EXTENSION DE LA PRUEBA
En la tabla 4 se presenta kh extension de cada prueba, en numero de itemes,

resultante de las conversaciones sostenidas en la Reunién del Comité Técnico
Consultivo, efectuada en Miami EE.UU., el 29 y 30 de marzo de 2004.

Tabla 4. NOomero de itemes para cada prueba

Grado
Area

3P 6°
Lenguaje y
Comunicacién 2 33
Matematica 28 33
Ciencias E7Z7 33
Total 56 99

Las pruebas se organizaran con base en la técnica de bloques incompletos
balanceados, estructurados como se describe a continuacion.
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Para el grado 3° la prueba estara conformada por dos bloques de itemes
cerrados, de seleccion multiple, y por dos itemes abiertos, de respuestas breves.
Cada blogue se conformara con 13 itemes. Los itemes cerrados, de seleccién
multiple, consisten en un enunciado con cuatro opciones de respuestay una Unica
respuesta correcta, mientras que los itemes abiertos corresponden a consignas
con respuestas breves.

Para el grado 6°, también se tendran dos bloques de itemes cerrados por cada
prueba y tres itemes abiertos. En este caso, cada bloque se conformara con 15
itemes cerrados.
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VIII. RELACION DE DOCUMENTOS REVISADOS

A continuacion se relacionan los documentos curriculares y libros de texto que
allegaron los 17 paises que participan en el estudio y que fueron los soportes para
el andlisis curricular pre sentado.

1. ARGENTINA

Contenidos béasicos comunes para la Educaciéon General Basica, Ministerio de Cultura y
Educacién de la Nacidn, Consejo Federal de Cultura y Educacién, 1995.

Documento Borrador N° 1. Relevamiento de la Normativa en Materia de la Evaluacion,
Acreditacién y Promocion para los Niveles Inicial y EGB. Direccién Nacional de Informacion
y Evaluacion de la Calidad Educativa, Buenos Aires, septiembre 2003.

XXI Asamblea Extraordinaria del Consejo Federal de Cultura y Educacion del 29 de
noviembre de 1994.

Operativo Nacional de Evaluacion 1997 y 1998. Ministerio de Cultura y Educacion de la
Nacion.

= Pruebas Piloto para Lengua de 3°y 6° afio de EGB.
= Cuenta cosas 3. Argentina. Editorial Santillana. EGB. 2000.
= Lengua 6. Editorial Santillana. EGB. 1999.
= Lengua Binarita 3 con temas de ciencias sociales. Puerto de Palos, 2001.
= Lenguay Comunicacion Activa. Puerto de Palos, Casa Ediciones. Argentina, 1999.
= Lengua y Comunicacion Activa 6. Carpeta de Actividades. Puerto de Palos. Argentina,
2000.
= Vueltay media. Actividades de Matemética EGB 3. 2002.
2. BOLIVIA
= Plan y Programas de Estudio para el Nivel Primario: Segundo Ciclo. Disefio Curricular para
el Nivel de Educacion Primaria. Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, Viceministerio
de Educacion Inicial, Primaria y Secundaria UDC. 2003.
3. BRASIL
= Directrices Curriculares Nacionales. Ministerio de Educacion. Brasilia. 1996.
= Parametros Curriculares Nacionales: Lengua Portuguesa. Secretaria de Educacion
Fundamental. Brasilia, 1997.
= Pardmetros Curriculares Nacionales: Ciencias Naturales. Secretaria de Educacion
Fundamental. Brasilia, 1997.
= Saeb 2001. Relatoria Nacional. Inep. Ministerio de Educacioén. Brasilia. 2002.
= Saeb 2001. Nuevas Perspectivas. Inep. Ministerio de Educacion. Brasilia. 2022.
= Texto: Educacdo matematica. 6. Sexta Atual Editora.
4. CHILE

Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Basica.
Actualizacion 2002: Ministerio de Educacion. Gobierno de Chile. 2002
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= Programas de Estudio Nivel Basico: Tercer Afio Basico. Gobierno de Chile, Ministerio De
Educacion.

= Comprension del Medio Natural, Social y Cultural. Grado 3°. Texto para el estudiante.
Ministerio de Educacién. Gobierno de Chile. 2004.

= Ciencia en Accion. Estudio y Comprension de la Naturaleza. Grado 6°. Texto para el
estudiante. Ministerio de Educacién. Gobierno de Chile. 2002.

= Estudio y Comprension de la Naturaleza. Grado 6°. Texto para el estudiante. Ministerio de
Educacion. Gobierno de Chile. 2003.

= SIMCE 2002. Orientaciones para la medicién. 4° Educacion Baésica. Ministerio de
Educacion. Gobierno de Chile. 2002

= SIMCE 2000. Informe de Resultados. 8° Educaciéon Basica. Ministerio de Educacion.
Gobierno de Chile. 2001.

= SIMCE 2002. Informe de Resultados. 4° Educacion Basica. Ministerio de Educacion.
Gobierno de Chile. 2003

COLOMBIA

= Ley general de educacion. Ministerio de Educacién Nacional. Bogota. 1994

= Indicadores de logro curriculares. Ministerio de Educacién Nacional. Bogota. 1996

= Lineamientos curriculares. Lengua castellana y humanidades. Ministerio de Educacion
Nacional. 1998

= Lineamientos curriculares de matematicas. Ministerio de Educacion Nacional. 1998.

= Lineamientos generales de los procesos curriculares. Ministerio de Educacion
Nacional.1998.

= Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacién ambiental. Ministerio de
Educacién Nacional. 1998.

= Indicadores de logros curriculares. Ministerio de Educacion Nacional. Bogota. 1998.

= Estandares para la excelencia en la educacién. Estandares curriculares para las areas de
matematicas, lengua castellana, ciencias naturales y educacion ambiental para la
educacién preescolar, basica y media. Version 2002. Ministerio de Educacion Nacional.
Bogotéa. 2002.

= Estandares basicos de matematicas y lenguaje. Educacion basica y media. Version 2003.
Ministerio de Educacion.Nacioanal. Bogota. 2003.

= ¢Conoce usted lo que sus hijos deben saber y saber hacer con lo que aprenden?
Estandares basicos de calidad en matematicas y lenguaje. Informacién importante para las
familias de Colombia. Ministerio de Educacion Nacional. Mayo de 2003.

= Finalidades y alcances del Decreto 230 del 11 de febrero de 2002. Curriculo, evaluacion y
promocion de los educandos, y evaluacion institucional. Ministerio de Educacion Nacional.
Bogota. 2002.

= Saber. Informe de Resultados. 1995. Ministerio de Educacién Nacional. 1997.

= Leer y sofiar el mundo. Aprendizaje integrado 3. Editorial Ased. Alcaldia de Bucaramanga.
Bucaramanga. 2002.

= Leer y sofiar el mundo. Aprendizaje integrado 5. Editorial Ased. Alcaldia de Bucaramanga.
Bucaramanga.2002.

= Mensajes 3. Espafiol y Literatura. Santillana. Bogota. 1999.

= Mensajes 6. Espafiol y Literatura. Santillana. Bogota. 1999.
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COSTA RICA

Programas de educacién general basica. Programas de estudio spafol. Primer ciclo y
segundo Ciclo. Ministerio de Educacién Pulblica. 1998-2002. Aprobado el 19 de diciembre
de 2000.

Programa de sstudios. Matematica | ciclo. Ministerio de Educacion Publica. San José de
Costa Rica, 2001.

Programa de Estudios. Matematica Il ciclo. Ministerio de Educacion Publica. San José de
Costa Rica, 2001.

Programa de Estudio. Ciencias | ciclo. Ministerio de Educacion Publica. San José de Costa
Rica, 2001.

Programa de Estudio. Ciencias Il ciclo. Ministerio de Educacién Publica. San José de
Costa Rica, 2001.

CUBA

Programas tercer grado. Ministerio de Educacion. Segunda edicion corregida y aumentada,
2001, de version original de 1990.

Programas texto grado. Ministerio de Educacién. Segunda edicién corregida y aumentada,
2001, de version original de 1990.

Orientaciones metodoldgicas. Tercer grado. Tomos | y 1. 2000.

Orientaciones metodolégicas. Sexto grado. Ciencias. Edicién corregida y aumentada.
2001.

Orientaciones Metodoldgicas. Sexto grado. Humanidades. Edicion corregida y aumentada.
2001.

ECUADOR

Reforma curricular para la educacion basica. Consejo Nacional de Educacion. Ministerio de
Educacion y Cultura. Enero de 1998

Reforma curricular para la educacion bésica para desarrollar destreza. Ministerio de
Educacion y Cultura.1998.

Guia para el docente. Matematicas 1. Reflexiones para su ensefianza. Ministerio de
Educacion y Cultura. Red nacional de formacion y capacitacion docente 1997-1998.
EB/PRODEC.

Sistema geométrico y de medida. Guia para docentes. Ministerio de Educacion y Cultura.
Red nacional de formacioén y capacitacion docente.1997-1998. EB/PRODEC.

Tiempo de aprender matematicas 3. Ministerio de Educacién y Cultura. 1998.
EB/PRODEC.

Andlisis de la pruebas Aprendo 96 y de sus Resultados. Matematicas. Sistema nacional de
evaluacion de la calidad Aprendo. Tercer afio de educacion Basica. Ministerio de
Educacién y Cultura. EB/PRODEC.

EL SALVADOR

Dominios curriculares bésicos. Educacion parvularia, basica y media. Ministerio de
Educacion. Direccion Nacional de Educacion. Departamento de desarrollo curricular.
Unidad de disefio curricular. 1999.

Sistema nacional de evaluacion de los aprendizajes. Direccién de evaluacion educativa
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HONDURAS

= Jornalizacion de los rendimientos bésicos. 1° a 6°. Republica de Honduras. Secretaria de
Educacion. 2002.

= Rendimientos basicos e indicadores de evaluacion del nivel primario, publicado en 1993.
MEXICO

= Educacion basica secundaria. Plan y programas de estudio SEP. 1993. Secuencia y
organizacion de los contenidos. Libro para el maestro. Educacién secundaria. Primero,
segundo y tercero. Matematicas. 1999; Fichero de actividades didacticas. Matematicas.
SEP.1999. Programas educacion béasica primaria. Matematicas.

= Matematicas Sexto grado. SEP. Mateméticas, tercer grado.

» La calidad de la educacién basica en México. INEE Instituto Nacional para la Evaluacion de
la Educacion. 2003.

= Espafiol. Programas (sin editar y sin fecha).

= Espafiol. Tercer grado. Actividades. Secretaria de Educacion Publica. México. 1999
(segunda edicién, 2000; segunda reimpresion, 2001).

= Espafiol. Tercer grado. Lecturas. Secretaria de Educacion Publica. México. 1999 (Segunda
edicion, 2000; segunda reimpresion, 2001).

= Espafiol. Sexto grado. Lecturas. Secretaria de Educacion Publica. México. Vigésima
primera reimpresién, 1994; vigésima novena reimpresion, 2001 (seleccion de textos de
Antonio Alatorre).

= Educacién bésica primaria. Ciencias naturales. Programas.

= Educacion bésica primaria. Ciencias naturales. Enfoque.

NICARAGUA

= Estandares educativos nacionales. Primaria regular. Tercer grado. Gobierno de Nicaragua,
Ministerio de Educacién, Cultura y Deportes. Direccion de curricdum. Direccion de
Educacién Primaria. 2001.

= Estandares Educativos Nacionales. Primaria regular. Sexto grado. Gobierno de Nicaragua,
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes. Direcciébn de curriculum, Direccion de
educacion primaria. 2001.

= Estandares educacion nacional (estandares basicos de competencia).

= Programas espafiol y matematica. Sexto grado. Direccidn general académica. Direcciéon de
curriculum. Direccion de educacion primaria. 1998.

= Programas espafiol y matematica. Tercer grado. Direccion general de educacion basica.
Direccidn de curriculum. Direccion de educaciéon primaria. 1996.

= Practicas metodolégicas de espafiol. Grados tercero y cuarto. Serie Ensefiemos y
Aprendamos

= Espafiol 3. Rocio Centeno Rojas. Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes. Gobierno
de Nicaragua.

= Espafiol 6. Manuel Gonzalez. Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes. Gobierno de
Nicaragua, 2001.

= Guia del docente. Espafol 6. Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes. Gobierno de
Nicaragua.

= Programa de Matematica: Grados tercero y sexto.
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PARAGUAY:

Programa de estudio. Tercer grado. Educacion escolar basica. La reforma educativa en el
aula. Ministerio de Educacion y Culto. Subsecretaria de Estado de Educacion.
Departamento de Curriculo. 1994,

Programa de estudio. Sexto grado. Educacion escolar basica. La reforma educativa en el
aula. Ministerio de Educacion y Culto. Subsecretaria de Estado de Educacion.
Departamento de Curriculo. 1997.

Delineamientos curriculares. Educacioén inicial, educacién escolar basica. Ministerio de
Educacion y Culto. Subsecretaria de Estado de Educacion. Departamento de Curriculo.
1995.

Red Quipu. Paraguay. OEI.

EPT Evaluacion 2000. Foro Mundial sobre Educacion. Informe de Paraguay. UNESCO.
Ministerio de Educacion y Culto. Asuncién. 1999.

PERU

Estructura curricular de primaria de menores. Marco te6rico, marco curricular y marco
operativo. Ministerio de Educacion. Republica de Pera. Direccion Nacional de Educacion
Inicial y Primaria, 2000.

Programa curricular del segundo ciclo de educacion primaria de menores (tercer y cuarto
grados). Ministerio de Educacion. Republica del Perl. Direcciébn Nacional de Educacién
Inicial y Primaria, 2000.

Programa curricular del tercer ciclo de educacién primaria de menores (quinto y sexto
grados). Ministerio de Educacion. Republica del Pera. Direcciéon Nacional de Educacion
Inicial y Primaria, 1999.

Programa curricular basico del area ldgico-mateméatica. Tercer grado. Documento de
trabajo, 2004.

Programa curricular basico del area légico-Matematica. Sexto Grado. Documento de
trabajo, 2004.

Competencias y capacidades propuestas para la evaluacion LLECE en el area légico-
matematica, 2004.

Competencias y capacidades propuestas para la evaluacion LLECE en el area de
comunicacion integral, 2004.

Programa curricular de educacion primaria de menores. Peru. Area de ciencias y ambiente.
Ministerio de Educacion. Direccién Nacional de Educacion Inicial y Primaria, 2000.
Programa curricular de educacion primaria de menores. Ministerio de Educacion. Direccién
Nacional de Educacion Inicial y Piimaria, 2000.

15.REPUBLICA DOMINICANA

Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos. Pruebas Nacionales. 1991 al
1996. Republica Dominicana, Santo Domingo, julio 1996.

Disefio curricular. Nivel basico. Plan decenal de educacion en accion. Transformacion
curricular en marcha. Republica Dominicana, Santo Domingo, 42 edicién, 2000.
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16.URUGUAY

= Programa de educacién primaria para las escuelas urbanas. Consejo de Educacion
Primaria, Administracion Nacional de Educaciéon Publica. Republica de Uruguay. Revision
1986.

= Los libros de texto en la escuela primaria. Proyecto MECAEP. Componente libros, textos y
material didactico. 1999.

= Manual de interpretacion. Prueba de Lenguaje. ANEP — Proyecto MECAEP, octubre 2002.

= Evaluacion nacional del aprendizaje, 6° grado, prueba definitiva, 2002.

= Lenguas 6° grado. Entretextos. Libro para el alumno. Maestro Luis Garibaldi, maestra
Maria Heloisa Salvo. Ediciones Rosgal. Montevideo, 2000.

= Lenguas 6° grado. Entretextos. Guia del maestro Luis Garibaldi, Maria Heloisa Salvo.
Ediciones Rosgal. Montevideo, 2000.

= Un mundo para leer y cuidar. Tercer afio. Libro para el alumno. Maestro Luis Garibaldi,
maestra Maria Heloisa Salvo. Ediciones Impresora Polo. Montevideo, 2002.

= Un mundo para leer y cuidar. Tercer afio. Guia del maestro. Maestro Luis Garibaldi,
maestra Maria Heloisa Salvo. Ediciones Impresora Polo. Montevideo, 2002.

17.VENEZUELA

= Curriculo basico nacional. Programa de Estudio de Educacién Béasica. Primera Etapa.
Tercer grado. Nivel de educacion basica. Direccion General Sectorial de Educacion Basica,
Media Diversificada y Profesional. Direccién de Educacion Basica. Ministerio de Educacion.
UCEP. Venezuela. 1997.

= Curriculo bésico nacional. Programa de Estudio de Educacion Bésica. Segunda Etapa.
Sexto grado. Direccién General Sectorial de Educacién Basica, Media Diversificada y
Profesional. Direccion de Educacion Béasica. Ministerio de Educacion. Venezuela. 1997.

=  Curriculo basico nacional. Nivel de Educacién Basica. Ministerio de Educaciéon. UCEP.
Unidad coordinadora de programas con organismos Multilaterales. 1997.
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