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L.

Introduccion

Por Resolucién N° 15, Acta No. 12 de fecha 1° de abril de 2003 del Consejo Directivo Central de la
Administracion Nacional de Educacién Publica, se cred la Secretaria Técnica de Formacion Docente
gue, bajo la supervision de la Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente y de la Gerencia
General de Planeamiento y Gestion Educativa, tuvo por cometido elaborar un nuevo Plan de Forma-
cion de Maestros.

Se iniciaron las acciones con la elaboracién del “Diagndstico Integral de la Formacién de Maestros”.
En dicho estudio se manejaron diversas fuentes de informacién cubriendo aspectos cualitativos y
cuantitativos de la situacion. Participaron como informantes los Directores de los Institutos de Forma-
cion Docente (IFD) e Institutos Normales (IINN), los profesores de esos institutos, los estudiantes de
primer y tercer afio y los noveles maestros (maestros que ingresaron a la docencia en el afio 2002).
Este estudio aporté importante informacion referida a matricula, perfil de ingreso de los estudiantes,
tendencias y proyecciones.

También se consulto el “Estudio y evaluacién de la Formacion Docente: actividades y opiniones de
estudiantes de Magisterio y “noveles” maestros”, realizado por el Instituto Internacional de Planea-
miento de la Educacion, UNESCO, Buenos Aires, en el afio 2003. Este documento presenta una
evaluacién del Plan de estudios 1992 y su reformulacién del afio 2000.

Por su parte, la Secretaria Técnica de Formacion Docente llevd a cabo un plan de actividades
basado en una metodologia participativa e inductiva, que consistié en reuniones periodicas con los
Directores de los IFD e IINN, con la Mesa Permanente de la Asamblea Técnico Docente de Formacion
Docente como interlocutor representativo de los profesores de los Institutos, realizacion de Salas
Nacionales y Locales de profesores por area de conocimiento, y entrevistas y reuniones con la Fede-
racion Uruguaya de Magisterio.

Ademas fueron consultados: los Inspectores de Educacion Primaria como representantes del sub-
sistema donde se lleva a cabo el ejercicio de la profesion de maestro, figuras relevantes del Magisterio
uruguayo, asi como del ambito universitario.

La elaboracién del plan se realiz6 en cuatro etapas: a) definicidbn de los cambios que segun la
percepcion de los actores involucrados deberian llevarse a cabo, asi como la definicion conceptual y
enfoque tedricos que sustentan los mismos, b) disefio de la estructura curricular, c) sistema de eva-
luacion, acreditacion y pasaje de grado, d) elaboracion de los programas de las diferentes asignaturas.

La funcidon de esta Secretaria estuvo centrada fundamentalmente en sistematizar informacion y
propuestas, siempre dentro del marco tedrico previamente acordado.

Triangulando las percepciones acerca de los cambios a realizar provenientes del ambito de la
formacién (Directores de los IFD e IINN y Mesa Permanente de la Asamblea Técnico Docente repre-
sentando a los profesores); del ambito del ejercicio de la profesién (Consejo de Educacion Primaria) y
del ambito gremial (Federacion Uruguaya de Magisterio), se encontraron coincidencias respecto a:
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1) consolidar una formacion bésica,

2) ubicar las especializaciones en la formacién continua post-titulo,

3) profundizar en la preparacion para el trabajo con las familias y la comunidad,
4) instrumentar para la tarea docente en escuelas de contextos desfavorecidos,
5) mejorar la relacion teoria — practica.

Estas percepciones contrastadas con el diagndstico mostraron que:

1) el recorrido hacia una profesionalizacién avanza muy lentamente,

2) en la formacion inicial es débil la preparacion para el ejercicio de la docencia en escuelas de
vulnerabilidad social, que son justamente en las que inician su carrera docente los maestros
recién egresados (el Monitor 2003 de Educacién Primaria muestra que los mas altos porcentajes
de maestros con menos de cinco afios de experiencias se ubica en escuelas de contextos
socio-culturales desfavorecidos),

3) los conocimientos de las Ciencias de la Educacion tienen poca incidencia en las experiencias de
préacticas de aula,

4) la coordinacion entre los institutos y las escuelas (considerando a ambas como instituciones
formadoras), es uno de los factores fundamentales para mejorar la relaciéon teoria-practica.

Para elaborar la estructura curricular, se han tenido en cuenta los siguientes aspectos tomados del
diagnéstico de la situacion inicial:

Debilidades
Respecto a la Estructura del Plan

Clasificacion fuerte! en lo que se refiere especialmente a la separacion entre conocimiento dis-
ciplinar y conocimiento didactico.

Escasa articulacion entre teoria y practica.

Ausencia de fundamentacion y lineamientos programaticos que definan y orienten la practica
docente como espacio curricular.

Enmarcamiento fuerte? en lo que respecta a la directividad expresada en programas excesiva-
mente analiticos.

Excesiva carga horaria semanal.

Respecto al Perfil de Ingreso

Bajo capital cultural de los alumnos.
Escaso dominio de la lengua escrita.

Respecto al Perfil de Egreso
Débil preparacion para el abordaje de la diversidad sociocultural del alumnado.

Escasa instrumentacion para el trabajo con padres y la comunidad.
Débil preparacion para las elaboraciones y adecuaciones curriculares.

1 Bernstein, B.1994. “La Estructura del Discurso Pedagogico”. Morata, Madrid.

2 |dem.
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Respecto a la Institucion Formadora y su funcionamiento

Débil infraestructura en lo que respecta a bibliotecas.

Inadecuado funcionamiento de las salas de informatica.

Demanda de instancias de formacién para los formadores de formadores (profesores de nivel
terciario).

Fortalezas

Horas de coordinacién para la totalidad de los profesores.
Didéacticas especiales.
Unidad didactica — practica como instancia curricular.

Es importante destacar que para elaborar el disefio curricular se realizé un estudio comparativo de
los planes anteriores, por considerarlo imprescindible cuando la idea es avanzar a partir de una recu-
peracion del pasado, con la intencién no sélo de explicar el presente sino sobre todo para que lo
interrogue. Los planes anteriores fueron considerados no como algo envejecido, sino como anclaje
para la ruptura que todo cambio requiere, sin pretender corregir, ni mucho menos ingenuamente partir
de cero, sino avanzar en direccién al crecimiento y desarrollo profesional.

Este Plan es producto del trabajo de muchos docentes, de muchos acuerdos y desacuerdos, de
muchos debates y aprendizajes. Esto Ultimo es necesario rescatar, ya que se ha avanzado en accio-
nes participativas, tomando conciencia de cuanto camino queda aun por recorrer en el aprendizaje de
la participacion.



I1.

Fundamentacion

La formacion de maestros posee una larga trayectoria en nuestro pais?, la que fue respondiendo a
las distintas circunstancias de cada época en particular. Desde un comienzo el Sistema Educativo
Uruguayo sustenté el cumplimiento de sus objetivos y propdsitos en una formacion docente de calidad.
En la medida que esta Ultima esta social e historicamente condicionada, la formacion docente requiere
cambios permanentes. Los cambios sociales, econémicos y culturales que vienen ocurriendo desde
las Ultimas décadas del siglo XX, presentan nuevos desafios a la educacién en general y a la escuela
publica en particular.

Histéricamente la educacion y el acceso al conocimiento fueron en Uruguay un factor de igualdad
social. En este marco, la Administracion Nacional de Educacion Publica viene llevando a cabo trans-
formaciones tales como: la educacidn obligatoria a partir de los cinco afios de edad, el nuevo modelo
pedagdgico de escuela de tiempo completo, diversos procesos de fortalecimiento institucional y ade-
cuaciones curriculares para las escuelas de distintos sectores socioculturales, los que conducen a la
necesidad de cambios en la formacién de maestros, apuntando a un fortalecimiento de la profesion
docente mediante procesos de formacién sistematica y continua, para que el pacto escuela publica —
sociedad no se quiebre.

De esta manera, el foco del cambio se ubica en las transformaciones necesarias para que la fun-
cion de educacion y ensefianza que poseen las escuelas, continie cumpliendo con la finalidad de
contribuir al desarrollo integral de los sujetos, asi como a la formacion de la ciudadania para una
democracia participativa.

La democracia es el marco natural para el ejercicio de los Derechos Humanos, y con-
dicion indispensable para una paz duradera.

La educacion esta en el centro de la cultura democratica y a la vez la vida democrética depende de
ella, ya que permite formar personas capaces de decidir y elegir en el marco de principios humanistas
para una practica plural y participativa, donde todo conflicto pueda dirimirse en paz.

La educacion es reconocida como un derecho de todos y como responsabilidad del
Estado Democratico, donde el conocimiento es un bien social a distribuir equitativamente
y la escuela es un espacio publico de concrecién de politicas educativas.

Durante el Siglo XX estuvieron en vigencia los siguientes Planes de Formacion de Maestros: Plan 1939; Plan 1955; Plan
1974; Plan 1975; Plan 1977; Plan 1986; Plan 1992 y su Reformulacion 2000.
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Asi entendido, la docencia como préactica social coloca al maestro en el lugar de agente de cambio
y de conciencia critica.

En este sentido el compromiso de la educacion es formar personas desarrollando su potencial:
para aprender permanentemente,
para resolver situaciones como actor social y transformador,
para actuar con autonomia y responsabilidad,
para vivir juntos y realizar proyectos comunes, dirimiendo de manera inteligente y pacifica los
inevitables conflictos.

El cambio esta orientado a formar maestros con capacidad para desempefiarse en
organizaciones escolares que puedan aprender continuamente, generando asi escuelas
con potencial para variar indefinidamente, de acuerdo con las necesidades educativas de
la diversidad sociocultural. Maestros instrumentados intelectualmente para elaborar y de-
sarrollar situaciones de ensefanza diversificadas, con el compromiso de que todos los
alumnos accedan al conocimiento y a una formacién ciudadana en el marco de los Dere-
chos Humanos.

II.1. La formacién de maestros como proceso permanente

La formacion de maestros es entendida como un proceso sistematico y organizado, mediante el
cual los futuros maestros y los maestros en ejercicio, desarrollan los saberes y las actitudes propias de
la funcion docente. Formalmente se inicia con la preparacion para el ejercicio de la profesion y se
extiende como formacién continua y desarrollo profesional permanente.

La formacion inicial es la primera etapa de la formacion profesional formal, en la que los estudian-
tes incorporan los conocimientos pedagdégicos y de las diferentes areas de conocimiento, a la vez que
realizan experiencias de practicas profesionales. Es una instancia de preparacién para la tarea docen-
te, en la cual se trabajan los contenidos basicos que otorgan la acreditacion para el ejercicio de la
profesion. Culmina con la obtencién del Titulo.

Una vez iniciado el ejercicio profesional, transcurren los distintos procesos de formacién continua
los que, en el marco de la formacién permanente, comprenden tanto las especializaciones (especiali-
zacion en un area de conocimiento, en un nivel de subsistema, en educacion especial, etcétera) como
las actualizaciones y la preparacion para nuevos roles (de acuerdo al estatuto del funcionario docente)
dentro de la carrera docente.

Este Plan de estudios se ubica en un nivel terciario y corresponde a la formacion inicial
de maestros. La misma es entendida como una fase de formacién general basica, con-
cebida como proceso formativo lo suficientemente amplio y polivalente, cuya finalidad es
servir de base para la formacién continua.
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Poseer una formacion general bésica, facilita cualquier acomodacion a los cambios en el conoci-
miento, a la vez que habilita para profundizar mediante procesos de especializacion, en un area de
conocimiento o en un nivel o tramo del subsistema Educacion Primaria.

En el entendido que el maestro es un promotor y transmisor de cultura, la formacién profesional
correspondiente a esta etapa incluye integradamente el desarrollo y ampliacién del horizonte cultural
del futuro maestro, mediante la modificacion de actitudes y del posicionamiento que lo habiliten para
una participacién activa en la vida social. En este sentido es que el crecimiento personal reflejado en
la capacidad para comunicar y expresar, para valerse de las tecnologias de la comunicacion y la
informacién, para usar otras Lenguas y para relacionarse con otros en el marco de una convivencia
basada en el respeto mutuo, la solidaridad y la responsabilidad, son condiciones esenciales que ga-
rantizan el desempefio del rol docente desde el lugar de sujeto activo, dinamizador de innovaciones
educativas.

La formacion inicial de maestros tendra una duracién de cuatro afios. En este periodo el proposito
es lograr tanto una formacion pedagdégica integral, que promueva en los futuros maestros la construc-
cion de herramientas intelectuales para actuar con autonomia en cada situacion educativa, como la
construccién de la identidad docente. Esto exige articular los tiempos requeridos por estos procesos
formativos con la necesaria profundizacién y amplitud de los conocimientos generales y basicos.

De esta manera se busca garantizar que esta etapa en su caracter de inicial sea lo
suficientemente soélida, como para habilitar el ejercicio de la profesién y a la vez actuar
como sustento para continuar aprendiendo. Ambos aspectos son fundamentales cuando
se concibe a la formacion de maestros como un proceso permanente.

[1.2. Profesionalizacion docente

Lo expresado hasta aqui se corresponde con la idea de docencia concebida como una profesion.
Ya el “Plan de Formacion de Maestros 1992” lo planteaba en estos términos y es necesario avanzar en
esta direccion.

Concebir a la docencia como una profesién y al maestro como un profesional, es considerarlo
simultaneamente como un creador y un ejecutor. En este sentido, tendrd que saber seleccionar un
problema, aislarlo, conceptualizarlo, elaborar una solucion y llevar a cabo su aplicacién. La compleji-
dad y la singularidad de las situaciones educativas le exigen actuar de esta manera y para ello debe
movilizar una serie de saberes amplios, especializados y expertos para tomar decisiones con autono-
mia académica.

Esta autonomia académica se realiza en el marco de las politicas y principios del Sistema Educa-
tivo y es en el gjercicio de la implementacién de dichas politicas, a nivel institucional y de aula, que la
toma de decisiones adquiere su mayor sentido, adecuando las propuestas educativas a las necesida-
des de cada realidad en particular. En este sentido es que se lo considera creador y ejecutor a la vez.
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La autonomia en la profesién docente es concebida en estrecha relaciéon con los
saberes propios de la profesion, la responsabilidad, la ética y la capacidad de reflexionar
eny para la accioén.

Uno de los problemas méas dificiles de la accion educativa consiste en la adecuacion de las pro-
puestas a las caracteristicas del alumnado, los que poseen distintos niveles de conocimientos previos
y diferentes ritmos de aprendizaje. Los saberes profesionales estan en la base y son los que habilitan
la autonomia académica en la toma de decisiones.

Formar para el ejercicio de la autonomia profesional requiere considerar estos aspectos desde la
formacidn inicial, mediante el desarrollo de saberes conceptuales e instrumentales, puestos en juego
en un curriculo centrado en las practicas docentes. La concrecion de politicas de equidad del Sistema
Educativo requiere estar acompafiada de un maestro preparado para llevar a cabo propuestas educa-
tivas diversificadas.

[1.3. Orientacion critico reflexiva

Los planes de estudio de la formacién de maestros, han adoptado histéricamente distintas orienta-
ciones: academicista - enciclopedista, tecnicista y de reflexion critica de las préacticas. Este Plan se
adhiere a esta Ultima. Esto implica incluir en la formacion inicial la dimensién reflexiva en y para las
practicas docentes.

En este sentido, la reflexiébn en materia de educacién, es entendida como proceso
complejo que permite desarrollar acciones practicas que articulen la racionalidad cientifica
con la sistematica reflexién de las acciones propias de la ensefianza situada en contextos
especificos. Aqui es donde las ciencias humanas en general y de la educacion en particu-
lar, logran su real dimensién, construyendo el sentido de la educacion.

Esto requiere por parte de los futuros maestros, el desarrollo de actitudes para la busqueda de
explicaciones respecto a situaciones concretas acerca del aprendizaje y la ensefianza, para construir
con propiedad las soluciones para cada caso.

La reflexion critica de las practicas educativas, cuando se realiza desde la formacion inicial, favore-
ce:
la relacion con el conocimiento,
la accién docente,
la argumentacion,
el posicionamiento respecto a modelos de accién,
la libertad,
la responsabilidad.

s e I s Y o O s ) |

Se aprende reflexionando sobre lo que se hace, analizando las dificultades, teorizando en y sobre
las experiencias practicas, interrogando a los modelos teéricos.

13
~ Plan de Formacion Inicial de Maestros 2005



Todo docente actia como intérprete activo de una cultura y con ello de valores y conocimientos
como produccién social, por lo que el ser critico es un requisito y la reflexion una condicion. En este
sentido el maestro tendra que implicarse en el debate social acerca de la escuela y su papel en la
sociedad cambiante de hoy.

La complejidad de las situaciones educativas obliga a renunciar a un dominio de saberes sin fallo
alguno, y entonces la préactica reflexiva actia como reguladora de la tarea docente, implicando al
maestro como sujeto de la accion, es decir a través de sus interpretaciones, creencias, sentimientos,
valores.

Las acciones formadoras se organizaran en torno a estudio de casos, problematizacion
de situaciones, andlisis de actividades desarrolladas y observaciones focalizadas, entre
otras, donde el futuro maestro en trabajo cooperativo, intercambie puntos de vista, se
interrogue , teorice y revise sus modelos implicitos construidos como biografias escolares.

Este enfoque critico reflexivo en el curriculo de la formacién inicial, permite que las “Experiencias
en Practicas Profesionales”, se tornen en el eje que a modo de fuerza centripeta desencadene la
dindmica curricular, evitando que las distintas asignaturas que lo componen actlien como comparti-
mentos estancos.

De esta manera la integracion del curriculo cobra vida en el desarrollo del mismo, yendo de las

précticas a la teoria y de ésta a las practicas permanentemente. Se evita de esta forma concebir a la
practica como teoria aplicada, encontrando asi una manera de articular teoria-practica.

[1.4. Institucion Formadora

Mas alla de que la caducidad de los Planes de estudio es hoy una realidad que se corresponde con
una necesidad, las experiencias a nivel internacional muestran que el cambio del disefio curricular es
un cambio débil y que si no va acompafado de las condiciones para su desarrollo, poco y nada
cambiard por si mismo.

Ademés de ello, existe una distancia entre el disefio del Plan, el que responde a una ldgica del
discurso y el desarrollo de éste, el que por el contrario se ajusta a la l6gica de las practicas.

Esta complejidad de los procesos formativos y de la necesaria atencion a la implementacion y sus
problemas, es lo que justifica que se establezcan lineamentos y condiciones de funcionamiento favo-
rables a los propésitos y finalidades establecidas en el plan.

Es sabido que los mecanismos de actuacién institucional, la cultura y dinamica de cada estableci-

miento educativo, son poderosos mediadores en las ensefianzas impartidas. Los alumnos internalizan
modelos de actuacion a partir de las acciones de los formadores y del funcionamiento institucional.
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Se concibe a la institucion formadora de nivel terciario como:

[l productora de conocimiento,

I con capacidad reflexiva acerca de sus formas de ensefar,

[l trabajando colaborativamente en actividades académicas que potencien procesos
formativos, tanto para los alumnos como para el desarrollo profesional de los propios
profesores.

Si bien la autonomia en una institucién de nivel terciario es un requisito imprescindible, con ello sélo
no basta para generar la sinergia requerida para impulsar procesos de formacién en base a acciones
colaborativas y finalidades compartidas. A los Institutos de Formacién Docente les corresponde actuar
como centros de innovacion y para ello es necesario abrir espacios para la investigacion a través de
experiencias diversas, que permitan mejorar permanentemente sus propias propuestas de ensefian-
za, a la vez que produzcan nuevos conocimientos de la realidad en la que se intervienen.
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I11.
Finalidad general de (a

formacion inicial de Maestros

La Formacion Inicial de Maestros a la cual corresponde este Plan, tiene como finalidad brindar a los
futuros maestros una formacion pedagdgica integral, sustentada en la construccién de herramientas

intelectuales necesarias para:

[ fortalecer su identidad como profesionales y trabajadores de la educacion para una ciudadania
participativa,

[l desarrollar formas cada vez mas autébnomas de relacién con el conocimiento,

I asumirse como protagonista de su propio desarrollo profesional y personal.
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IV.
Perfil del egresado

Las finalidades formativas de este Plan apuntan al desarrollo de la competencia profesional docen-
te. Los procesos formativos abarcan los planos conceptual, reflexivo y practico. A través de estos
procesos el futuro maestro configura los recursos cognitivos, que se movilizan cada vez que aborda
situaciones especificas de ensefianza.

A continuacién se establece el conjunto de saberes que debe poseer el futuro maestro al finalizar la
formacion inicial, distribuidos por dominios de la profesion.

Saberes que debe poseer al
finalizar la formacion inicial

Dominio Pedagdgico-Didactico

Implica el manejo adecuado de las Cien- . Poseer y utilizar un conocimiento ac-

cias de la Educacién como base cientifica tualizado de las Ciencias Sociales y

de su accionar. de las Ciencias de la Educacion, para
resignificar la realidad en la que ha de

Se basa en el conocimiento de como ac- intervenir desde la educacion como un

tuar (saberes cientificos y experiencia) y derecho de todos y como factor de

en el uso de criterios personales para ela- inclusion social.

borar las estrategias adecuadas a cada

situacion de ensefianza y aprendizaje. ~ Seleccionar un problema educativo,

conceptualizarlo, elaborar una solu-
cion y llevar a cabo su aplicacion.

~ Conocer las estructuras teoricas, prin-
cipios y categorias de la Matematica,
Lengua, Ciencias de la Naturaleza y
Ciencias Sociales.

~ Planificar, desarrollar y evaluar situa-
ciones de ensefianza en el &mbito de
la Educacién Inicial y Educacion Co-
man.

- Gestionar el avance en los procesos
de aprendizaje escolar en funcién de
la diversidad en el aula.
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Dominio Institucional Saberes que debe poseer al

finalizar la formacion inicial

Implica articular la macro politica del sis- ~ Conocer y utilizar informacion actuali-
tema educativo con la micro politica de las zada sobre el sistema educativo y la
escuelas. politica educativa nacional.

Esto se lleva a cabo en el ambito de las ~ Trabajar en equipo participando en la
interacciones sociales, en base a la auto- negociacién de un proyecto institucio-
nomia, empatia y respeto mutuo. nal y su concrecién en el aula.

~ Organizar y participar en reuniones y
actividades con padres y con la comu-
nidad.

~ Crear condiciones para la convivencia
escolar basada en la participacion, res-
peto mutuo y solidaridad.

Dominio de la Saberes que debe poseer al
Formacion Personal finalizar la formacion inicial
Sitia al maestro como actor social, con ~Actuar competentemente en situaciones
capacidad para analizar, comprender y comunicativas y sociales.
participar en el mundo actual, intervinien-
do como persona y ciudadano productivo. ~ Saber vincularse autbnomamente con

el conocimiento.

Requiere que el maestro conozca y com-

prenda los rasgos centrales de la culturay - Poseer dominio y precision en el uso de

del funcionamiento de la sociedad en la la lengua estandar.

que transcurre el proceso educativo.

~Utilizar las nuevas tecnologias en el ma-
nejo de la informacion como herramien-
ta de aprendizaje.

© Ser sensible a las manifestaciones ar-
tisticas y demas aspectos de la cultura.

1 Tomar decisiones acerca de la organi-
zacion de su propia formacion continua.




Dominio de Responsabilidades Saberes que debe poseer al

Profesionales finalizar la formacién inicial
Comprende las responsabilidades profe- ~ Asumir los deberes y afrontar los dile-
sionales considerando que su principal mas éticos de la profesion.
propdsito y compromiso es contribuir al
aprendizaje de todos los alumnos y a la - Reflexionar criticamente sobre sus
formacion de la ciudadania. practicas, sistematizando conocimien-

tos para la accion.

- Organizar y desarrollar acciones edu-
cativas para prevenir situaciones de vio-
lencia en las escuelas.
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V.
'I;’tu[o

Este Plan otorga el titulo de: MAESTRO DE EDUCACION PRIMARIA.

El mismo responde a la formacion inicial como formacion general béasica.

Habilita para el ejercicio de la docencia en todas las escuelas de Educacion Primaria en todo el
territorio nacional.

Las especializaciones por Areas del Subsistema, se ubican en el tramo de formacién continua post-
titulo, en el entendido que es fundamental una vision de conjunto antes de proceder al recorte y a la

profundizacion propias de cualquier especializacion.

Para obtener el titulo es necesario cursar y aprobar las asignaturas y practicas profesionales que se
desarrollan en cuatro afios en el presente plan.

La formacion inicial culmina con la elaboracién, defensa oral y aprobacién de una Memoria de
Grado.
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VI

fstruc tura curricular

Se entiende por estructura curricular, el esquema basico que comunica la seleccién, organiza-
cion y particular relacion que se establece entre los contenidos que la determinan.

La misma responde a fines formativos que no se reducen a la adquisicién de conocimientos y
técnicas para ensefiar sino que, en una vision mas amplia, abarcan las distintas dimensiones de la
competencia profesional, incluyendo el desarrollo de estrategias para continuar aprendiendo.

Se concibe al curriculo como un constructo de accion y por tanto se articula en torno a la practica
docente. A la vez ésta es entendida como conflictiva, compleja y global lo que implica que solamente
sera abarcable desde la consideracion de los problemas que genera. En este sentido los saberes se
integran desde la realidad educativa y a partir de una actividad necesariamente cooperativa. De esta
manera la accion formativa se establece desde la reflexion de la actividad practica que se esté llevando
a cabo paralelamente.

El conocimiento, como elemento que da forma y sentido a un proyecto curricular, es entendido
como construccion colectiva, por lo que formacién y socializacion profesional, expresado en activida-
des de practica, son parte de un continuo cuando de procesos formativos se trata. De esta manera el
trabajo cooperativo de los estudiantes es medio y es fin y necesariamente debe incluirse en las prac-
ticas formativas institucionales, asegurando tanto posiciones epistemoldgicas que las sustenten como
condiciones que la posibiliten.

En este sentido diversificar las instancias curriculares en Materias y Seminarios (se dejan las técni-
cas de taller para ser utilizadas en los temas que cada docente considere adecuado) apunta a diversi-
ficar los modos de ensefianzay con ello las posibilidades de acceder al conocimiento desde diferentes
perspectivas y posibilidades.

El aprendizaje como proceso vinculado a todas las experiencias y a toda la vida del sujeto, y no
solamente limitado a lo escolar, se vera enriquecido en si mismo, en la medida que las acciones
curriculares estén orientadas a promover la autorregulacion y la metacognicién, como desarrollo de
capacidades para seguir aprendiendo y para avanzar en formas de relacionamiento auténomo con el
conocimiento.

En este sentido, la lectura autdnoma, la produccion escrita, el debatir y argumentar, la recoleccion
de informacion empirica, el rastreo bibliografico, la elaboracion de informes, la reflexion critica de situa-
ciones educativa, el estudio de casos, la socializacion de estrategias de pensamiento, son modos de
puesta en juego de conocimientos que con énfasis en unas o en otras se llevaran a cabo al desarrollar
una Materia o un Seminario. Los lenguajes y la competencia comunicativa cobran singular relevancia,
particularmente en lo que respecta al lenguaje verbal, la funcidbn comunicativa y la funcién reguladora
del pensamiento.
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La flexibilidad como forma de que el alumno tenga la oportunidad de elegir el recorrido a realizar
durante su formacion, es una caracteristica de los curriculos de nivel terciario. Al enmarcarse el Plan
de la Formacidn Inicial como formacidn general y basica, quedan bastante reducidas las posibilidades
de flexibilizacion. No obstante ello, se han ubicado espacios curriculares para Seminarios de tematica
optativa. Los mismos estan ubicados en cuarto afio, considerando que es el momento mas adecuado
para la diversificacion de teméticas, ya que para alcanzar ciertos niveles de profundizacion se requiere
una perspectiva general de la educacion en la cual se inscriben esos recortes de la realidad o de un
campo disciplinar que actian como temas del Seminario.

La integracion de los contenidos curriculares se torna aqui en un principio que a modo de criterio
rector le otorgue una légica a la organizacién de los contenidos, coherente con la concepcién de
conocimiento y aprendizaje ya expresados, permitiendo que el plan cumpla con la funcion de orienta-
dor de las practicas de ensefianza llevadas a cabo por los formadores. La integracion busca evitar la
fragmentacion de las instancias curriculares. Su funcidon consiste en integrar el conocimiento didactico
con el conocimiento disciplinar que le da sentido, asi como favorecer la relacion dialéctica entre teoria
y practica. Para ello se optd por una organizacién en trayectos formativos.

Se entiende por Trayecto Formativo “un conjunto de instancias curriculares articuladas entre si en
una totalidad justificada por una cierta finalidad formativa, a la que estas instancias contribuyen de
manera principal™.

De esta manera cada uno de ellos esta compuesto por Materias y Seminarios que poseen finalida-
des formativas comunes, de manera que el sentido de cada instancia curricular queda expresado en la

contribucion que cada una de ellas realiza a esas finalidades compartidas.

Otro aspecto que caracteriza a los trayectos es la secuencia formativa que se establece a lo largo
de su recorrido, requiriendo a la vez articulaciones entre trayectos.

El referente permanente para cada trayecto es la accion practica, donde la busqueda de explica-
cion a problemas y conflictos remite a la teoria y moviliza marcos conceptuales referenciales de cada

sujeto, lo que se torna en punto clave en los procesos formativos.

La estructura consta de los siguientes trayectos:

La formacion Docente Inicial de los Maestros Uruguayos. IIPE/UNESCO Buenos Aires. Setiembre 2003. Pag. 109.
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[l Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
En este trayecto se articulan las instancias destinadas a promover los marcos
y las herramientas conceptuales que permiten la actuacion en el nivel en que
ha de ejercerse el futuro rol. Constituyen la base imprescindible para el disefio,
la gestion y la evaluacion de las diversas tareas que implica el ejercicio profe-
sional.

[l Trayecto de Formacién en Diversos Lenguajes
Este trayecto ofrece al alumno la oportunidad de profundizar en diversos len-
guajes, permitiéndole desarrollar capacidades, adquirir conocimientos y habili-
dades en el uso de los mismos, considerando la importancia que posee la
accion comunicadora en la tarea de educar y enseniar.

[l Trayecto de Experiencias en Practicas Profesionales
A este trayecto formativo le corresponde actuar como eje articulador desde el
comienzo de la formacién, abordando progresivamente la complejidad de las
practicas docentes.

El Trayecto de la Formacion Profesional General comprende procesos formativos referidos a cons-
truir marcos conceptuales acerca de la educacién y sus problemas, formas de abordarla e interpretarla
y enfoques filoséficos que orientan la reflexion y el analisis.

Se concibe como espacio posibilitador de la construccién de una perspectiva abarcadora y critica
de la educacion como accién social.

Estos procesos formativos abordaran la complejidad de la educacién desde la problematizacion,
valiéndose para ello de situaciones reales y practicas como punto de partida para la teorizacion y
analisis critico reflexivo.

El Trayecto de Preparaciéon para la Ensefianza comprende los procesos formativos acerca de la
misma concebida como accion intencional de la que se vale la educacion. En este sentido se busca
evitar un tratamiento aislado y limitado a metodologias y técnicas, pero si fortalecidos en estrategias
para implicar a los alumnos en el aprendizaje.

Es en la concepcion de enseflanza donde se juega el predominio de oficio o de profesion en la tarea
docente.

Las formas de ensefiar estan en directa relacion con la concepcién de educacion que las sustentan.

El Trayecto de los Diversos Lenguajes es el espacio curricular gue comprende aquellos procesos
formativos que buscan ampliar la competencia comunicativa para llevar a cabo la ensefianza, la que
solamente es posible en un contexto social y comunicacional, y sobre todo porque la comunicacion e
informacidén son bases esenciales de una sociedad democratica. El pluralismo democrético se sus-
tenta en el ejercicio pleno de la libertad de comunicacion y de informacion.
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Si bien en todos los trayectos se articula el desarrollo personal con la formacion profesional, en éste
adquiere fuerza el desarrollo personal tanto en lo que se refiere a la ampliacion cultural a través de la
educacion artistica e incursién en lenguas extranjeras, como a la ampliacion en los modos de valerse
de los distintos medios para comunicar y/o expresar ideas o sentimientos.

La musica, el cuerpo, la palabra, la imagen, el color, las tecnologias de la informacion y la comuni-
cacion, son mediadores que comprometen tanto lo social como lo individual, cuando de educacion se
trata.

El lugar relevante del maestro como transmisor y transformador de cultura implica apropiarse de las
producciones culturales asi como desarrollar su potencial creador.

El Trayecto de Experiencias en Practicas Profesionales es el espacio organizado para posibilitar la
construccion de un repertorio de practicas de actuacion profesional, tornandose en el eje articulador
de los procesos que transcurren desde la practica a la teoria para volver a la practica.

Lo expresado puede representarse en un esquema que pretende comunicar lo esencial del entra-
mado de trayectos.

Trayecto de Formacian
Profesional General

Trayecto de Preparacion
para la Ensefanza L LA

ENSENANZ A

Trayecto de Formacion

en Diversos Lenguajes ; LA BRI ACION

{_ PRACTICAS PROFESIONALES
A :

Los contenidos seleccionados se organizan asi en torno a grandes dimensiones de la tarea docen-
te, trabajdndolos simultdneamente y durante el transcurso de todo el proceso de la formacion inicial en
forma secuenciada, pero no como recorridos paralelos, sino con acciones intertrayectos y tomando a
la practica como eje articulador.
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De lo expuesto se desprende que cada trayecto formativo posee caracteristicas propias, finalidades
especificas y estd compuesto por un conjunto de unidades curriculares que se corresponden con la
finalidad y el sentido del mismo. A la vez es necesario destacar que la modalidad de recorrido definida
a partir de la correlatividad y previatura de los distintos espacios curriculares, permite un transito que
articula de manera integrada los cuatro trayectos.

Las unidades curriculares que los componen se categorizan en: materias y seminarios.

Materias

La materia puede consistir en el planteo realizado en torno a un campo disciplinar o a un campo
de problemas interdisciplinarios. En cualquiera de los dos lo fundamental es que se hace alusion
a la necesidad de promover la comprension abarcativa, integradora de enfoques, teorias y pro-
blemas en debate dentro de ese campo.

Se prioriza el sentido horizontal del conocimiento, lo que se expresa en su amplitud, con la
finalidad de permitir una comprension global e integradora.

Seminarios
En los seminarios se enfatiza el sentido de la profundizacién respecto de una parcialidad acota-
da del conocimiento.

Tienen como proposito el estudio intensivo a partir de fuentes actualizadas y autorizadas, y a la
vez, el desarrollo de las capacidades académicas de indagacién, analisis, hipotetizacion, argu-
mentacién, exposicion y defensa de la produccién en cuestion.

En el seminario tiene lugar un intercambio, tanto de experiencias practicas como de reflexiones
tedricas, que potencia la profundizacion de los contenidos objetos de estudio.

Las actividades en ellos desarrolladas entrafian una aproximacion interdisciplinar a la realidad,
favoreciendo la formacion integral y contribuyendo a la construccién del perfil profesional.

Es un espacio de aprendizaje y de apertura a los otros, de comunicacion, de intercambio y de
discusion.

Siguiendo el sentido etimoldgico de la palabra, los seminarios actllan como un espacio germina-

dor de ideas, de realizaciones y de estudios en comun, desarrollando ademas habilidades para
el trabajo cooperativo.
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VI.1. Trayecto de Formacién Profesional General

Caracterizacion

Su recorrido esta organizado en torno a las Ciencias de la Educacion, con la relevancia que le
concierne a la Pedagogia, la que configura el hilo conductor de este trayecto. Como campo de re-
flexiones y desarrollos especificos acerca de los procesos educativos, actlia como soporte conceptual
para validar la accién docente.

El conocimiento de las diversas formas que adopta la relacién de la educacion con los sujetos, el
Estado, la sociedad, el andlisis filoséfico de los problemas fundantes de los diferentes campos, el
analisis epistemoldgico de los modos de construccion de saberes, el modo en que actian las diferen-
cias y desigualdades socioecondémicas, de género, de capacidades y discapacidades, es decir la pro-
blematica de la diversidad en sus diferentes manifestaciones, son algunos de los elementos que per-
miten en la formacién del futuro maestro, construir los marcos tedricos necesarios para leer e interpre-
tar las distintas realidades donde deberd intervenir desde la educacién, asi como desarrollar una
actitud reflexiva acerca de las cuestiones de la educacion.

Ya han sido puestas de relieve las insuficiencias del paradigma proceso-producto y su derivado de
formacion de los ensefantes, basadas en destrezas y competencias cerradas, por lo que no cabe
hablar de soluciones a priori para la practica de la ensefianza, sino de la necesidad de que el futuro
maestro vaya adquiriendo de forma progresiva, aquellas competencias generales abiertas de meta-
cognicién y reflexion critica, de saber y saber hacer, que le permitan afrontar creativamente los proble-
mas y dilemas que la complejidad de la educacidn conlleva.

Finalidades Formativas

[ Promover en los futuros maestros una formacion pedagégica que les permita indagar,
analizar y comprender las problematicas centrales de la realidad educativa relacionada
con su practica docente.

[ Apropiarse de un bagaje conceptual e instrumental que les permita leer la realidad y
elaborar soluciones especificas ante situaciones concretas.

[ Tomar conciencia del carécter politico, social y ético de la tarea del maestro.

Instancias que lo componen

Materias

Pedagogia l y I

Psicologia Evolutiva

Psicologia de la Educacién

Sociologia de la Educacion
Epistemologia y Teoria del Conocimiento
Filosofia de la Educacién

s e I s Y o O s ) |
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Historia de la Educacion
Administracién de la Educacion
Investigacion Educativa
Didactica l y Il

R s R s O e |

Seminarios

[0 Escuelay Sociedad

[0 Investigacién en el campo de la Didactica
0 Educacion Rural

0 Un Seminario con Teméatica Opcional

VI.2. Trayecto de Preparacion para la Ensefianza

La ensefianza es concebida como un proceso intencional y compuesto por varias dimensiones.
Incluye acciones y saberes gue se extienden desde la planificacién y preparacién de las propuestas, la
creacion de ambientes propicios para el aprendizaje, el analisis de las caracteristicas de los alumnos
y contextos especificos en los que éstos se desarrollan, hasta la evaluacion y la reflexion de las
practicas docentes.

Caracterizacion

El propésito de este trayecto es instrumentar a los futuros maestros para conocer, interpretar, dise-
far y seleccionar propuestas de ensefanza referidas a la educacién primaria. Esto incluye el conoci-
miento acerca de los grupos escolares, la dindmica de los intercambios en la escuela y en el aula, la
evaluacion y el trabajo con la familia y la comunidad en general.

Es aqui donde los estudiantes profundizan en el conocimiento de:

[ La disciplina objeto de ensefianza, sus conceptos, principios, relaciones y metodologias de in-
vestigacion.

[ La didactica como conocimiento tedrico necesario para llevar a cabo la transposicion, elaborar
estrategias de ensefianza y actividades congruentes con la especificidad y complejidad de los
contenidos segun cada campo de conocimiento.

[0 La conceptualizacién, sentido y pertinencia de los procesos de evaluaciéon como inherentes a la
ensefianza.

[J La gestién de las interacciones en el aula y creacion de ambientes de aprendizajes.

[0 Erroresy problemas mas frecuentes en los procesos de aprendizajes de las disciplinas objeto de
ensefianza.

En tanto el titulo a otorgar es el de Maestro de Educacion Primaria, las instancias curriculares que
conforman este trayecto comprenden actividades de ensefianza tanto en Educacion Inicial como en
Educacion Comdan.

En el entendido que este trayecto, como todo el plan, se define dentro de una perspectiva de
educacion continua, las propuestas de los recorridos a seguir por los estudiantes son abiertas y orien-
tadas al desarrollo autnomo con el saber, por lo que no se agota aqui todo lo referente a los conoci-
mientos que requiere la practica profesional docente.
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Para ello es necesario cuestionar y contrastar las representaciones que los estudiantes han cons-
truido a lo largo de su vida respecto a lo que es ensefiar y aprender, con modelos tedricos e investiga-
ciones actuales referidas a esos campos.

En general los saberes trabajados en este trayecto incluyen: saberes relativos al conocimiento
disciplinar (matematica, lengua, ciencias de la naturaleza y ciencias sociales), vinculados con los
conceptos, categorias y procesos centrales de dichas disciplinas; saberes relativos a condiciones de
apropiacion de esos contenidos y conocimientos necesarios para disefiar situaciones de ensefanza.

Le cabe a este trayecto la responsabilidad de fortalecer el deseo de los futuros docentes de ser
transmisores de saberes, proporcionandoles marcos didacticos especificos, que les permitan articular
las decisiones propias de situaciones concretas con las opciones mas globales y tedricas.

Es necesario destacar la estrecha relacién que éste tiene con el Trayecto de la Formacion Profesio-
nal General, ya que desde el marco conceptual de la Pedagogia y demas Ciencias de la Educacion, es
gue se interpretan y se explican las situaciones de ensefianza. De la misma manera la vinculacion con
el Trayecto de las Experiencias de Practicas Profesionales es directa.

La secuencia formativa de este trayecto garantizara la adquisicion de una mirada de conjunto que
permita, por un lado comprender la situacion educativa y, por otro, saber para qué, cuando y de qué
manera realizar la transposicién didactica.

Finalidades Formativas

[ Profundizar en el conocimiento de las estructuras tedricas, principios y categorias de la
matematica, lengua, ciencias de la naturaleza y ciencias sociales.

[l Conocer los principios y desarrollar las competencias pedagodgicas para organizar la
ensefianza.

[l Analizar y comprender el programa escolar de educacion inicial y de educacién comun.

[l Elaborar dispositivos de evaluacién de los aprendizajes a partir de la capacidad para
precisar su objeto y disefiar instrumentos, asi como elaborar juicios a partir de la infor-
macién producida.

[l Comprender los procesos de aprendizaje escolar en los niveles de educacion inicial y
comun.

I Valorar la riqgueza y la complejidad de la diversidad en el aula y adquirir instrumentos
para trabajar con ella.

[l Crear ambientes propicios para el aprendizaje, considerando a la convivencia social, a
la capacidad para resolver racionalmente los conflictos que de ella devienen y al didlogo
argumentativo, como medio y fin en la ensefianza escolar.
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Instancias que lo componen

Materias

0 Matematica

[ Lengua

[ Historia

[ Geografia

[ Biologia

[ Fisico-Quimica

[ Matematica y su Ensefianza l y Il

[0 Lenguay su Ensefianzaly ll

[l Ciencias Sociales y su Ensefianza | y Il
[l Ciencias de la Naturaleza y su Ensefanzaly Il

Seminarios

[ Formacion Etica y Ciudadana

[0 Educacion para la Vida y el Ambiente
0 Un Seminario con tematica opcional

VI1.3. Trayecto de Formacién en Diversos Lenguajes

Caracterizacion

En este trayecto se ha puesto el énfasis en la comunicacion. Es a través de ella que la educacion,
como proceso sistematico, orienta la construccion del saber de manera interactiva. El lenguaje es el
medio que hace posible la comunicacion.

En el marco general de este Plan, donde se concibe a la educacion como un derecho y un compro-
miso con una sociedad justa e incluyente, basada en las libertades, es fundamental para la formacién
de la ciudadania y el acceso de todos a la educacién, el desarrollo de aspectos conceptuales e instru-
mentales que hagan posible la comunicacion. Esto es necesario en la medida que esta ultima y el
acceso a la informacion posibilitan ejercer el control social, ya que favorecen la conciencia critica y
permiten tomar posicion en relacién a los debates publicos, propios de la participacion democratica.

El proceso de la comunicacién, tanto verbal como no verbal, es una actividad social que segun
autores que han profundizado en este tema, puede ser considerada como el puente entre las interpre-
taciones de los interlocutores en torno a una misma situacion. Implica intersubjetividad, entendida ésta
como comprension compartida sobre la base de un centro de atencién comun y de algunos presu-
puestos compartidos que constituyen el fundamento de la comunicacion.

La educacién se vale permanentemente de situaciones comunicativas. Por esta razén podemos

afirmar que la ensefianza es un proceso socio-comunicativo. En esta linea se la concibe como una
actividad intencional, critico-reflexiva y socio-interactivo-comunicativa.
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En este sentido todos los lenguajes son mediadores en la accién educativa. Segun sean los medios
o lenguajes utilizados, seran los modos de exploracién y representacién que desarrolle el alumno en la
construccién del conocimiento. Esta dimension comunicativa remite a diferenciar los distintos lengua-
jes que podran ser utilizados segun las distintas circunstancias.

Este trayecto formativo tiene el propésito de ampliar la competencia comunicativa del futuro maes-
tro a través del uso de diversos lenguajes, asi como fortalecer su propia condicién de ciudadano y
actor social compronmetido.

El mismo comprende: lenguajes expresivos, lenguajes mediaticos y lenguas extranjeras.

En el campo de los lenguajes expresivos se incluyen aquellos que, a partir de la funcion de
significacion, transmiten mensajes y expresan el sentir del emisor.

De las distintas dimensiones que componen este campo se trabajara: educacion visual y plasti-
ca, expresion corporal y expresion musical.

Una de las manifestaciones mas genuinas de la personalidad la constituye la expresion. Expre-
sarse es una forma de existir, una herramienta para sobrevivir y una oportunidad de crear.

La educacion artistica, y con ella la formacion en y para la expresion, permite comunicar y
entender los mensajes de los demas, colabora con la apropiacion de la cultura, facilita la com-
prension de los cambios de la sociedad actual, transmite y consolida el valor social del respeto y
defensa del patrimonio artistico de nuestro pais y de la humanidad en general y ayuda a crecer
intelectual y emocionalmente.

El futuro maestro, incursionando en los dominios productivo, critico y cultural del aprendizaje
artistico, podra ayudar a los alumnos escolares a desarrollar su potencial expresivo.

El impacto de los medios y su virtual desarrollo es tal, que se hace necesaria una formacion que
busca promover el conocimiento del lenguaje mediatico y las posibilidades de comunicacion,
no solo para el mejoramiento de su desempefio como docente, sino para el desarrollo de habili-
dades comprensivas que le permitan adquirir y desarrollar en sus alumnos, niveles de autonomia
y criticidad imprescindibles frente a la cultura tecnologica de nuestro tiempo.

En este sentido, la formacion en las Tecnologias de Informacion y la Comunicacion (TIC) no tiene
como finalidad exclusiva su uso (como instrumento para el acceso a la informacién y como
recurso didactico), sino el conocimiento y reflexion critica acerca del poder que los mismos
poseen como factor de inclusion o exclusion social en una democracia participativa.

El medio, se presenta como contexto estimulador del aprendizaje, facilitador de la comunicacion
y soporte de mensajes. Los medios son objetos para pensar con ellos mas que objetos de
pensamiento.

Las TIC se valen de distintos medios donde cada uno de ellos tiene caracteristicas definidas. A la
vez, éstas se relacionan con el sistema de simbolos con los que habitualmente el pensamiento
humano procesa la informacion y, de la misma manera, algunos de los sistemas de simbolos
empleados en el proceso cognitivo son adquiridos desde los sistemas de simbolos utilizados en
el medio. De esta forma en algunos de ellos su potencial relevante es el iconico, en otros el
sonido, en otros el movimiento, acompafiados éstos de proposiciones.

31
~ Plan de Formacion Inicial de Maestros 2005



32

El estudio diferencial de las aportaciones de simbolos y cédigos que emplean los medios infor-
maticos, constituyen una linea de investigacion en la que es necesario trabajar, seleccionando
por su potencial el medio mas apropiado a las tareas docentes, respondiendo a los propdsitos
formativos.

El empleo de estos medios en educacion genera un entorno de aprendizaje y de desarrollo cog-
nitivo, donde cobra sentido, en la medida que actia como soporte de informacion y sirve para
afianzar el proceso de aprendizaje.

Dada la potencia de estos medios, la actuacion razonada del maestro es adaptarlos y someter-
los a las necesidades cognitivas de los verdaderos protagonistas (los alumnos), evitando siem-
pre que los medios sustituyan la actividad pensante del alumno y la capacidad selectiva del
maestro. Su aplicacion a los procesos de ensefianza depende de su adecuacion al qué y al por
qué ensefiar.

Las multiples transformaciones que permitieron avanzar en las formas de comunicacion, hacen
necesario redefinir el papel que las Lenguas extranjeras juegan en el mundo, asi como el lugar
que las mismas ocupan en el curriculo de los diversos sistemas educativos.

Si bien hasta hace muy poco tiempo la ensefianza de las lenguas extranjeras estuvo muy ligada
a la competencia gramatical, la reconceptualizacion de la nocion de competencia comunicativa
abre un nuevo panorama a la forma de concebir el proceso comunicativo.

La adquisicion de una segunda lengua fortalece el desarrollo metalinglistico del aprendiz y su
aptitud para desarrollar un tipo de pensamiento divergente.

Incluir lenguas extranjeras en este trayecto tiene como proposito ofrecer al futuro maestro la
oportunidad de profundizar en una segunda lengua, asi como abordar algunos aspectos referi-
dos a como intervenir desde la ensefianza, en el desarrollo de la lengua meta.

Finalidades Formativas

[ Promover el desarrollo de la competencia comunicativa, enrigueciendo el espectro de
lenguajes.

0 Ampliar las experiencias formativas orientadas al desarrollo de formas cada vez mas
autobnomas de relacionamiento con el conocimiento.

[ Promover el conocimiento y la utilizacién de diferentes medios que les permitan a los
futuros maestro interpretar la realidad, interactuando como agentes culturales transfor-
madores.

[l Enriquecer sus propias experiencias culturales.

[l Desarrollar la capacidad productiva y de indagacién respecto a realizaciones artisticas.




Instancias que lo componen

Materias obligatorias:

Lenguajes Expresivos

Educacion Artistica: Educacién Visual y Plastica

Educacion Artistica: Expresion Corporal

Educacion Artistica: Expresion Musical

Educacion y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
Entornos Informaticos y Educacion

Lenguas Extranjeras I, Il y Il (Inglés o Portugués)

Procesos de Adquisicion de Segundas Lenguas

[ s [ e [ e s [ e [ s s |

Seminarios optativos (el alumno debera optar por uno)

0 Profundizacion en Lenguajes Expresivos

0 Introduccién a los Procesos de Ensefianza y Aprendizaje de Segundas Lenguas

[ Profundizacion en el uso Educativo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion

VI.4. Trayecto de Experiencias en Practicas Profesionales

Caracterizacion

En este trayecto se establece una secuencia formativa centrada en las practicas profesionales,
entendiendo éstas como el conjunto de procesos complejos multidimensionales y multireferenciales
gue comprenden, tanto las practicas de aula, como las practicas institucionales y comunitarias.

Cumple una importante funcién socializadora, en lo que respecta al aprendizaje del rol y a la iden-
tidad profesional.

El logro de sus propésitos y contenidos es posible en la medida que se establezca la necesaria
articulacion que éste tiene con los demas trayectos.

Es un periodo de transicién donde el “practicante” no es alun maestro, pero debe actuar en la
escuela como si lo fuera. Aprende a ensefiar observando ensefiar y ensefiando. Se mueve permanen-
temente en el rol de aprendiz y en el rol del que enseiia.

El valor formativo de este periodo consiste en brindarle al futuro maestro las oportunidades para:

a) Reflexionar y analizar situaciones educativas concretas, lo que le permite una mirada nueva de
situaciones ya vivenciadas y registradas en su biografia escolar. Mirada que se hace en esta
oportunidad desde el aprendizaje del rol docente.

b) Elaborar y desarrollar propuestas de ensefianza en funcion de la especificidad de las situaciones
y sus contextos. Nuevamente aqui la reflexiébn en y sobre las practicas (incluida las de sus
propias actuaciones) se transforma en el modo de avanzar en el proceso de aprendizaje, el que
estéa caracterizado por el permanente interjuego practica-teoria-practica.
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El concepto de practicas profesionales no se agota en la extension de éstas a los &mbitos de aula,
institucional y comunitario, sino que lleva consigo como finalidad formativa construir un repertorio de
actuacion profesional para enfrentar y resolver desde un marco teérico general, los problemas de la
educacién que surgen en situaciones especificas y singulares.

Es a esta finalidad que contribuyen algunas de las instancias curriculares que pertenecen a otros
trayectos.

Es fundamental en este trayecto la coordinacion de los Institutos de Formacion Docente con las
escuelas donde se realizaran las practicas, ya que las escuelas adquieren también el rango de institu-
cion formadora, tanto en el periodo de experiencias practicas iniciales como en la posterior insercion
laboral.

Finalidades Formativas

[ Profundizar en la comprensién de los problemas educativos situados en instituciones
reales.

[l Desarrollar la capacidad para organizar la accion didactica, en el marco de la interven-
cién docente.

[l Analizar, elaborar y conducir situaciones de ensefianza para los distintos niveles del
subsistema Educacion Primaria.

[l Favorecer la comprensién de las caracteristicas, significado y funcién social del rol del
maestro, a partir de la convivencia con docentes en su ambiente profesional.

Instancias que lo componen
La secuencia formativa de este trayecto comprende tramos diferenciados.

Observacién y Analisis en Centros Educativos

La actividad consiste en una primera aproximacioén a las escuelas, centrandose el trabajo en la
observacion y el reconocimiento de las caracteristicas de los contextos socioculturales a los que
pertenecen los alumnos escolares y los contextos institucionales con sus respectivas propues-
tas educativas.

Se desarrollara en el segundo cuatrimestre del afio, en Escuelas y/o Jardines de Infantes de
distintos contextos, durante diez dias. Es un trabajo de campo concebido como instancia de
integracion entre el Trayecto de Experiencias en Practicas Profesionales y las materias del Tra-
yecto de la Formacién Profesional General.

Se entiende por trabajo de campo la aproximacién empirica a la educacién y a la escuela como
objeto de estudio. Tiene como objetivo producir informacion sustantiva que contribuya a ampliar
el conocimiento teérico y conceptual de cada una de las materias que intervienen en esta tarea,
dando nuevo sentido a dichos conceptos.
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Si bien el campo de un objeto de estudio no necesariamente se reduce a lo observable, ya que
puede ser un momento histdrico al que se lo interrogue, en esta oportunidad y por tratarse de
primer afo se recomienda delimitarlo a situaciones educativas observables, es decir dispositivos
escolares actuales.

En este caso el campo sera abordado en forma interdisciplinar, estando a cargo de los Profeso-
res de Pedagogia |, Sociologia de la Educacion y Psicologia Evolutiva, quienes trabajaran en
estrecha coordinacién para llevar a cabo estos procesos formativos, los que compartirdn en los
Programas respectivos el eje de contenidos referido a las practicas profesionales.

Los diez dias de duracién se repartiran en dos o tres bloques de manera que exista un intervalo
entre ellos para trabajar lo producido.

Experiencias en Practicas Profesionales en Educacion Primaria
Seinicia la practica de intervencion en el aula, por lo tanto el énfasis esta puesto en las practicas
de enseflanza. Tendréa lugar en Escuelas de Practica.

Esta instancia curricular se caracteriza por estar concebida como una unidad compuesta por
Didactica y practicas de aula. Los alumnos concurren al Instituto de Formacion Docente durante
tres horas semanales para trabajar los conocimientos de Didactica, necesarios para la observa-
cion y analisis, asi como para la elaboracion y desarrollo de situaciones de ensefianza. La asis-
tencia a las escuelas de préactica tiene una frecuencia de tres dias semanales y se extiende
desde el inicio de los cursos hasta la ultima semana del mes de octubre.

Esta practica de intervenciéon se realiza desde nivel 4 de Educacién Inicial hasta 6to. Afio de
Educacion Comun. Se centra en el aprendizaje del proceso de ensefianza en situaciones “recor-
tadas”, es decir actividades acotadas, tomadas de la planificacion del maestro adscriptor, orga-
nizacién y desarrollo de secuencia de actividades en el tratamiento de un contenido, organiza-
cion y desarrollo de determinadas unidades didacticas.

El profesor de esta Unidad es el Director de la Escuela de Practica y tiene a su cargo las horas
de Didactica, asi como la orientacion de las practicas.

Es importante destacar la particular interaccion que se establece entre este trayecto y el de
Preparacion para la Ensefianza.

Experiencias en Préacticas Profesionales en Educacion Comun e Inicial.
Son también practicas de intervencion y poseen las mismas caracteristicas que las del afio
anterior.

La intervencion docente comprende practicas en Educacién Comun y en Educacion Inicial. Cada
una de éstas tendra una duracién de un cuatrimestre. En el primero, la mitad de los estudiantes
gue componen el grupo realizan las practicas en Educacion Comun, mientras que la otra mitad
lo hace en Educacion Inicial, alternandose en el segundo cuatrimestre del afio.

Las préacticas de Educacion Comun (1° a 6°), con profundizacién en 1°y 2° afio, se realizan en

Escuelas de Practica, siendo el director de las mismas el profesor de Didactica y orientador de la
practica.
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Las practicas de Educacion Inicial se realizan en Jardines de Infantes habilitados de Practica,
siendo el Director del mismo el profesor de Didactica y orientador de la Practica.

Educacion Rural

Consiste en una pasantia de cuatro semanas en escuelas rurales. La misma corresponde al
Seminario Educaciéon Rural. Tiene como finalidad aproximarse al conocimiento de ese medio
sociocultural, conocer las caracteristicas de las familias y de los alumnos asi como de las escue-
las que pertenecen a esta categoria.

Una vez mas la elaboracion de propuestas educativas situadas actia como el articulador entre
la teoria y la practica ante una realidad concreta y con caracteristicas propias, tanto en lo que
respecta al contexto como al funcionamiento multigrado de este tipo de escuelas.

Se ubica en el primer semestre del afio. Es de caracter obligatorio en todos los IFD, excepto en
Montevideo ya que éste ultimo no posee escuelas rurales en su jurisdiccion escolar.

No obstante, los Institutos Normales “Ma. Stagnero de Munar y Joaguin R. Sanchez”, en el marco
de su autonomia académica, podran organizar pasantias en Escuelas Rurales en otros departa-
mentos, no excediendo los cinco dias de duracion.

El profesor responsable de esta instancia sera un docente con soélidos conocimientos del medio
rural, del Programa escolar y de la elaboracion y ejecucion de propuestas educativas en este tipo
de escuelas.

Experiencias en Practicas Profesionales en Escuelas de Vulnerabilidad Social

Estas practicas pre-profesionales tienen como finalidad que el futuro maestro se integre al colec-
tivo docente de una escuela, participando en la elaboracion y ejecucion de propuestas educati-
vas, tanto a nivel institucional como a nivel aula.

El propdsito es ubicar al futuro maestro en el escenario de las acciones cotidianas de una escue-
la, a la vez que desarrollar y fortalecer la actitud colaborativa al integrarse al grupo de docentes
de la escuela donde realiza la préactica, trabajando en dupla con el maestro de aula y en equipo
con el colectivo docente.

Estas practicas son orientadas por un profesor cuya funcién es la de actuar como tutor de la
Memoria de Grado. Este docente debe ser maestro, con experiencia en elaboracion y ejecucion
de proyectos educativos, con capacidad para asesorar y orientar a los alumnos en el disefio y
estructuracion de una Memoria de Grado, preferentemente con titulo universitario en el area de la
Educacion. EI mismo tendrd a su cargo no mas de quince alumnos, y sera el coordinador del
equipo que integra junto al director de la escuela, el maestro adscriptor y los profesores que
realizan la apoyatura disciplinar.

Estas practicas se llevan a cabo en Escuelas de Educacién Comun, preferentemente de contex-
to sociocultural critico.

Estas acciones de practica profesional comprenden actuaciones en el ambito de aula, en el
ambito institucional (participacidon en reuniones docentes y actos de diferentes tipos) y en el
ambito comunitario (entrevistas a padres, participacidén con el docente de clase en reuniones de
padres y acciones interinstitucionales).



En el marco de estas actividades de participacion en la elaboracién y desarrollo del proyecto
educativo y de aula, el futuro maestro realizara la Memoria de Grado.

VI1.5. Memoria de Grado

La etapa de formacion inicial culmina con una Memoria de Grado como trabajo de graduacion.

La Memoria de grado consiste en la realizacion de un trabajo de investigacion aplicada que aborde
un problema propio de la profesién, el que se resuelve con nivel profesional, dando cuenta de los
conocimientos adquiridos durante la etapa de formacioén inicial, y a la vez, de la capacidad personal de
aprendizaje transferible a la tarea profesional.

Se entiende por investigacion aplicada la utilizacion de conocimientos tedricos y metodoldgicos en
la resolucion de un problema concreto ubicado en el campo profesional.

El problema propio de la profesién debe corresponder en este caso al disefio y desarrollo de pro-
puestas educativas situadas en contextos reales. En este sentido, el disefio y su puesta en practica
como nudo central de abordaje y resolucion, estara enmarcado en el proyecto institucional de la es-
cuela donde se esté realizando la practica docente y las particularidades del contexto sociocultural de
los escolares.

Con respecto al nivel profesional, si bien el futuro maestro no tiene la trayectoria y experiencia de
los profesionales, ello no impide exigir al trabajo valor profesional.

La Memoria de Grado tiene un caracter integrador, es decir vincula conocimientos de distintas disci-
plinas para el andlisis de la realidad en la que se tendra que intervenir, asi como para fundamentar las
estrategias de intervencién en funcion de los propositos. Ademas de los conocimientos adquiridos, el
estudiante tiene que realizar una experiencia de aprendizaje suplementaria para abordar y resolver la
situacion, asi como para producir los textos que conforman la Memoria de Grado.

Esta se realiza en forma individual, bajo la asistencia de un tutor, el que dispone de tres horas
semanales para tutorias durante todo el afio. La misma sera defendida ante un Tribunal en el que

estara presente el tutor.

El alumno realizara dicha defensa oral luego de haber aprobado todas las asignaturas que com-
prende el Plan de Estudios.
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DISTRIBUCION HORARIA SEGUN TRAYECTOS

TRAYECTOS HORAS RELO] PORCENTAJE

m 480 13%
Experiencias en

Frgaﬂﬁﬁﬁ 140k e

TOTAL 3.836 100%

PORCENTAJE DE LA CARGA HORARIA POR TRAYECTO

<= riencias en B Formacion
Profesionales Profesional General
=~ Formacion en 8 Preparacion para la
Diversos Lenguajes Ensefianza i
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RELACION PROPORCIONAL ENTRE TEORIA Y PRACTICA

I —— ———————————————
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VII.

Actividades de

extension curricular

Las actividades de extension curricular complementan los procesos de formacion. Las mismas no

se encuentran comprendidas en la Estructura Curricular del Plan.
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" Actividad Coral

Tendra una carga horaria de dos horas semanales y estard a cargo de un Director de Coros, el
que contara con pianista acompafante.

El futuro maestro podra optar por realizarla desde el primer afio de su formacion, en funcion de
sus intereses. (Caracter optativo y de libre ubicacion).

Educacion Fisica

Tendra una carga horaria de dos horas semanales y estara a cargo de un profesor de la discipli-
na.

El futuro maestro podra optar por realizarla desde el primer afio de su formacion, en funcion de
sus intereses. (Caracter optativo y de libre ubicacion).

Informética

Tendra una carga horaria de dos horas semanales y estara a cargo de un profesor de la discipli-
na. Estas actividades tienen por objetivo atender a las necesidades de los alumnos en lo que
respecta al desempefio de usuario basico de Internet y al dominio técnico de procesador de texto
(Word) y planilla electronica (Excel). Estos conocimientos basicos de informatica son conside-
rados una herramienta indispensable para el aprendizaje y manejo de la informacién.

Una vez iniciados los cursos de primer afio se aplicara a los alumnos una prueba de evaluacion
diagnéstica para detectar sus necesidades educativas. Aquellos que no logren los niveles de
suficiencia tendran que cursar esta actividad con caracter obligatorio.



VIII.

Evatuacion

La evaluacion forma parte del curriculo de este Plan de Estudios, en sus diversas categorias: for-
mativa, formadora y de acreditacién. Constituye un factor esencial en el desarrollo curricular.

Como proceso sistematico, su finalidad es producir informacion acerca de los procesos de apren-

dizajes de los alumnos, jugando un importante papel en la configuracion de una visiéon, lo mas comple-
ta posible, acerca de los procesos formativos.

VIIl.1 Evaluacion Formativa

Se entiende por evaluacion formativa la que se realiza integrada al proceso de ense-
flanza y actia como parte reguladora y consustancial, tanto del proceso de ensefianza
como de aprendizaje.

La informacién que de ella deviene permite adaptar y ajustar las condiciones pedagdgicas en bene-
ficio del aprendizaje de los alumnos. Permite comprender el proceso, supervisarlo e ir construyendo
nuevas adaptaciones didacticas. Es adecuado utilizar las distintas modalidades de regulacion.

La regulacion interactiva, en la medida en que se realiza integrada a la situacién de ensefianza,
resulta inmediata en base a los intercambios comunicativos que ocurren entre profesor y alumno.

La regulacion retroactiva permite crear nuevas oportunidades para ayudar a resolver problemas u
obstaculos en los procesos singulares de algunos alumnos en particular.

La regulacion proactiva permite prever actividades futuras de ensefianza, con la intencion de lograr
profundizacion o mejorar los resultados obtenidos en el aprendizaje en momentos anteriores. Las
regulaciones proactivas conllevan reprogramacion de nuevas actividades en funcion de las dificulta-
des o progresos constatados en los procesos formativos.

VIIl.2 Evaluacién Formadora

En la medida que este Plan de Estudios tiene como propoésito que los alumnos se relacionen de una
forma cada vez mas auténoma con el conocimiento, es pertinente recurrir a la evaluacion formadora.
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Se entiende por evaluacion formadora la que se dirige a promover que el alumno
regule sus propios procesos de aprendizaje.

Consiste en ayudarlo a que aprenda, desde la regulacion externa realizada por el docente, a apro-
piarse de los criterios para autoregularse en su evaluacién y en su aprendizaje, por medio de estrate-
gias e instrumentos de autoevaluacion. De esta manera el docente deja de ser el Unico agente evalua-
dor.

Asi concebida la evaluacion, ésta se transforma en un proceso de comunicacion intersubjetiva en la
que el profesor y el futuro maestro se esfuerzan por analizar las representaciones mutuas y compren-
derlas para hacerlas converger, por lo tanto se aleja de la simple comparacion del trabajo del alumno
con una norma previa, sin perder de vista el objetivo a alcanzar.

VIII1.3. Evaluacion de Acreditacion

La evaluacion como acreditacidon constituye un mecanismo necesario para constatar
gue los estudiantes hayan alcanzado el nivel de saberes basicos para el ejercicio de la
profesion.

La propuesta de formacion profesional, expresada en la estructura curricular bajo las diferentes
modalidades de: materias, seminarios, trabajos de campo, experiencias de practica docente, apunta a
brindar variadas opciones de aprendizaje, poniendo en juego diversos recursos cognitivos. La acredi-
tacion de estos saberes debe ajustarse a la especificidad de cada una de estas modalidades, a saber:

Materia: pruebas parciales y examen final.
Seminario: Trabajo escrito que implique aspectos empiricos.

Trabajo de campo: Informes.

Experiencias de practica docente: Pruebas parciales de actividades de aula.
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IX.

Sistema de coordinacion

El sistema de coordinacion tiene por finalidad organizar un espacio para la comunicacion entre los
profesores, con encuentros sistematicos para el desempefio de tareas académica en forma colabora-
tiva.

A cada docente, ademas de la carga horaria semanal correspondiente, se le sumara una hora para
coordinacién por cada grupo.

Los dias de reunién y la hora de realizacion, seran fijadas institucionalmente.

Formas de funcionamiento

. Las reuniones de coordinacion se llevaran a cabo por grupo de clase.

Los dias y horas de realizacion se fijaran institucionalmente.

Finalidades de la coordinacion

Realizar intercambios acerca de enfoques para el tratamiento didactico de temas o contenidos
compartidos desde lugares complementarios.

Intercambio de percepciones acerca de los procesos de aprendizajes de los alumnos, asi como
atender y coordinar acciones de apoyo.

Atencion a necesidades de asesoramiento u orientacion del aprendizaje de alumnos.
[ Organizacion de trabajos de campo.
[ Acuerdos para tareas interdisciplinarias.

[ Atencidén a propuestas académicas planteadas por la Direccién en el marco de la gestién
institucional y su dimensién pedagdgico-didactico.
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X.

Orgcmizacién académico
administrativa de la
institucion formadora

Se ha considerado oportuno incluir en la estructura organizacional de la Institucién Formadora, la
modalidad de departamentalizacion, inspirada en el modelo clasico de la organizacién institucional
universitaria y en los antecedentes de una propuesta similar destinada a la educacién superior en la
ANEP.?

Teniendo en cuenta que la departamentalizacién constituye una manera de organizacion acadé-
mico administrativa, sujeta a los componentes estructurales y funcionales determinados en el plan,
la introduccién de esta iniciativa conlleva una transformacién organizacional con efectos en el conjunto
de la misma, con fundamento en un modo de entender la organizacion educativa que puede adoptar
diferentes formas, segun se determine la relacién con el desarrollo del conocimiento, de las diferentes
especialidades y de los métodos de ensefianza e investigacion.

Se entiende por departamentalizacion el agrupamiento de profesores por areas académicas afi-
nes, en una sola unidad o departamento, con el fin de desarrollar funciones académicas (docencia,
investigacion, difusién) y de gestion (organizacién, coordinacién, seguimiento y evaluacién).

Entre sus propésitos cabe destacar la necesidad de consolidar una cultura de trabajo colaborativo
que contribuya a superar la balcanizacion entre areas y las culturas de trabajo individualistas, revitali-
zando el papel de las Salas Docentes, a la vez que desarrollar multiples formas de investigacion y de
produccién, que promuevan la formacion continua de los docentes.

Objetivos de los Departamentos

Organizar académicamente los cursos que correspondan a su ambito de accién.
Coordinar las actividades de docencia relativas al area de conocimientos afines.
Apoyar desde la docencia el avance académico de los estudiantes.

P 0w DN P

Organizar la bibliografia que dé cuenta de la produccion del conocimiento relativa al area de
conocimientos afines.

5. Elevar ala Direccion del Instituto propuestas que permitan el desarrollo de la investigacion didac-
tica relativa al area de conocimientos afines.

6. Elevar ala Direccion del Instituto propuestas de accién para integrar el Departamento en trabajos
que impliguen redes interinstitucionales.

5 Propuesta de departamentalizacion en el Instituto de Profesores “Artigas”. Documento base elaborado por el Grupo de
Trabajo creado segun Resolucion No. 5 Acta No. 68 del Consejo Directivo Central de fecha 4 de noviembre de 2003.
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7. Elevar a la Direccion del Instituto propuestas de trabajo que promuevan la difusion del conoci-

miento producido dentro del area de conocimientos afines en todos los &mbitos nacionales rela-
cionados con su area de accion.

Organizacion de los Departamentos

La transformacion y la organizacion funcional que supone la departamentalizacidon, implica una nue-
va y central linea de accion del Director, la que ha de realizarse en forma programada y sistematica-
mente. Esto demandara un tiempo definido en la agenda del Director, coordinado con el cronograma
de funcionamiento de los Departamentos.

Para el efectivo cumplimiento de sus cometidos, los Departamentos deberan disponer asimismo,

de horas-aula dedicadas a:

6

[ trabajos de coordinacion y asistencia técnica en el Departamento
servir de apoyo y coordinacion a las Salas Docentes

preparacion de materiales didacticos

realizacion de tutorias a alumnos

desarrollo de actividades de campo como soporte a la investigacion.

o [ s [ o Y o |

La estructura organizativa y las funciones de cada cargo se expresan en los cuadros que aqui se
presentan.

Integracion de los Departamentos y funciones de sus integrantes

Cada Departamento estarda integrado por:

Director de Departamento

Equipo Coordinador &

Secretario de Gestion Administrativa
Salas Docentes

O o o .da

El Director de Departamento tendrd a su cargo la ejecucion de las acciones previstas para el
cumplimiento de los objetivos establecidos para el Departamento. Dependera jerarquicamen-
te de la Direccidn del Instituto, la que sera responsable de coordinar y supervisar las activida-
des de cada Departamento, orientando e impulsando los diversos proyectos de trabajo.

El Equipo Coordinador seréa presidido por el Director de Departamento y estara conformado
por un Profesor representando a cada una de las disciplinas que integran las respectivas
areas. El Equipo de Coordinadores sera responsable del desarrollo de las actividades en su
especialidad, area o asignatura, debiendo facilitar la integracion intradepartamental y favore-
cer las conexiones institucionales, interdepartamentales y extrainstitucionales.

El Secretario de Gestién Administrativa (uno por Departamento), actuara bajo la supervision
del Director de Departamento y colaborara en forma directa con el Equipo Coordinador, reali-

El Equipo Coordinador funcionara Gnicamente en aquellos Institutos cuya matricula supere los 650 alumnos.
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zando las tareas necesarias para facilitar la organizacién y gestion del Departamento asi
como de las Salas Docentes que lo integran.

Las Salas Docentes estaran integradas por los Profesores de cada una de de las areas de
conocimiento. Sus actividades seran coordinadas por el Director del respectivo Departamen-
to.
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DIRECCION DEL

INSTITUTO

AREA PEDAGOGIA
(Incluye Historia de la Educacién)

AREA PSICOLOGIA

MATEMATICA

AREA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
(Incluye Escuelay Sociedad)

AREA FILOSOF|A DE LA EDUCACION
(Incluye Epistemologiay Teoria del Conocimiento)

LENGUA

AREAEDUCACIONARTISTICA

AREA INVESTIGACION

ADMINISTRACION DE LA EDUCACION

CIENCIAS SOCIALES
(Incluye Formacion Etica y Ciudadana)

AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS

DIDACTICAY PRACTICA DOCENTE

CIENCIAS DE LANATURALEZA
(Incluye Educacién para la Vida y el Ambiente)

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
Y LA COMUNICACION
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FUNCIONES ACTIVIDADES

DE GESTION

Organizacion de actividades
en acuerdo con la Direccion del Instituto

Organizacion de las Salas Docentes por area de conocimiento.

Realizacion de cursos, seminarios y talleres para los docentes.

Realizacion de propuestas para organizacion de un sistema de tutorias a alumnos, a fin de ayudarlos a elevar
su desempefio académico en la carrera.

Coordinacion de actividades con:
miembros del Departamento, de otros departamen-
tos, con encargados de los diferentes servicios
gue ofrece la institucion y con los estudiantes, en
acuerdo con la Direccion del Instituto

Coordinacion del trabajo en las salas de docentes por area de conocimiento.

Coordinacion del trabajo en cursos, seminarios y talleres para los estudiantes.

Coordinacion del trabajo para concretar el servicio de tutoria que se ofrezca a los alumnos.

Coordinacion con los servicios que ofrece la institucion para el desarrollo académico de los estudiantes
(Biblioteca, Centro de Recursos para el Aprendizaje, Laboratorios, Sala de Informatica, etc).

Seguimiento y evaluacion
de todas las actividades programadas, en acuerdo
con la Direccion del Instituto.

Establecimiento de la validez y confiabilidad de las propuestas de examen.
Fomento de la autoevaluacién institucional del desempefio de los docentes de las especialidades del area de
conocimiento.

ACADEMICAS

Docencia

Planificaciéon

Desarrollo profesional docente

Asistencia académica a estudiantes

Monitoreo de procesos de evaluacion formativa y
acreditacion

Analisis del plan de estudios y de los curriculos del area de la respectiva area de conocimiento para elevar
propuestas programaticas en relacién a los mismos.

Realizacion de acuerdos entre docentes reunidos en Sala, para hacer propuestas en relacion a los fundamen-
tos disciplinares y didacticos dentro de las especialidades del area de conocimiento, a efectos de fortalecer
la planificacion de los docentes.

Analisis de practicas de aula entre grupos de docentes, con fines de intercambio y sistematizacion.

Sistematizacién bibliogréafica para el desarrollo del conocimiento disciplinar y didactico, por parte de grupos
de docentes de cada especialidad.

Realizacion de acuerdos entre los docentes reunidos en Sala para hacer propuestas en relacion al apoyo
docente para el avance académico del estudiantado.

Analisis de los sistemas de acreditacion de estudiantes para hacer propuestas que tiendan a bajar el nivel de
rezago y desercion de los estudiantes.

Investigacion

Elaboracion de un plan trienal de propuestas a desarrollar en forma interna en funcién de los establecidos en
el Articulo 75 del Estatuto del Funcionario Docente.

Elaboracion anual de propuestas a desarrollar en actividades de aula.

Elaboracién de propuestas para el intercambio y difusién de experiencias entre instituciones educativas en la
orbita de la ANEP y fuera de la misma.
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CONDICIONES DE TRABAJO DEL PERSONAL AFECTADO AL DEPARTAMENTO

DENOMINACION

CARACTERISTICAS

REQUISITOS

FORMA DE ACCESO

CARGA HORARIA'Y
COMPENSACION

Profesor Director
de departamento

Destinara una carga horaria
semanal de 20 hs. de docencia
indirecta.

Sus funciones se centraran en
el desarrollo y cumplimiento de
los objetivos y tareas propues-
tas para el Departamento, tra-
bajando en estrecha colabora-
ciény bajo la supervision del Di-
rector del Instituto.

Ser profesor egresado de los
Institutos de Formacién Docen-
te de la ANEP o de la Universi-
dad de la Republica o Universi-
dades privadas (habilitadas por
el MEC), con un minimo de cin-
co afios de docencia directa en
formacién docente. Se valorara
especialmente los titulos de
postgrado que ostente y si po-
see efectividad en el area de la
formacion docente.

Llamado a aspiraciones, me-
diante presentacion de: carpe-
ta de méritos, proyecto y en-
trevista.

Permanecera en esta funcién
durante un periodo de tres afios,
salvo informe desfavorable de la
Direccion del Instituto.

20 horas semanal/mensual al
grado, a cumplir en los diferen-
tes turnos de funcionamiento del
Instituto

Profesor Coordinador de
Area o Asignatura.

Este Equipo funcionara Unica-
mente en aquellos Institutos
cuya matricula supere los 650
alumnos.

Destinara una carga horaria
semanal de 20 hs. de docencia
indirecta.

Ser Profesor del Instituto en la
especialidad, durante un perio-
do minimo de 3 afios en el ulti-
mo quinguenio.

Llamado a aspiraciones, me-
diante presentacion de: carpe-
ta de méritos, proyecto y en-
trevista.

Permanecera en esta funcién
durante un periodo de tres afios,
salvo informe desfavorable de la
Direccion del Instituto.

20 horas mensuales al grado,
a cumplir en el turno de funcio-
namiento del Departamento.

Secretario de Gestion Admi-
nistrativa

Destinara una carga horaria
semanal de 20 hs. de docencia
indirecta.

Poseer titulo docente y forma-
cién en gestion (o similar).
Ser usuario experto en aplica-
ciones informaticas.

Llamado a aspiraciones, me-
diante presentacion de: carpe-
ta de méritos, proyecto y en-
trevista.

Permanecera en esta funcién
durante un periodo de tres afios,
salvo informe desfavorable de la
Direccion del Instituto.

20 horas semanal/mensual al
grado, a cumplir en los diferen-
tes turnos de funcionamiento del
Instituto.

Profesores de cada Asigna-
turas

Destinara una carga horaria
semanal de 2 hs. de docencia
indirecta.

Ser Profesor del Instituto.

XXX

2 horas semanal/mensual al
grado, para reuniones de Sala
Docente
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Se concibe al Programa de cada espacio curricular, como el documento oficial
nacional gue indica a traves de grandes ejes la estructura global de los contenidos a
desarroliar, en el marcogeneral del Plan de Formacion Inicial de Maesiros.

Las funciones principales de los Programas son:

- articular los niveles de desarrallo curricular, institucional y de aula, orientando
la programacion y posibilitando la necesaria vision global del plan donde estan
expresadas las finalidades formativas y los criteriocs que sustentan la
estructura curricular;

- darcuenta de los aspectos centrales y basicos de cada curso en el marco del
@spiritu del plan;

- determinar el marco general para la programacion institucional y de aula que
en el uso de |a autonomia académica realizaran los profesores de los cursos.
La organizacicn del Programa en base a ejes responde a esa finalidad. El
listado de contenidos que se detalla en torno a cada uno de dichos ejes,
cumple la Gnica funcion de transmitir la idea que orientd la seleccion del
misme, ayudando asi en |la toma de decisiones a la hora de programar los
cursos. Lejos esta la intencidn de transformar los Programas en documentos
analiticos, de cumplimientoobligatorio y cerrado en su prescripcion.

En este sentido, los Programas son documentos a ser interpretados y enriguecidos
por los profesores en el legitimo uso de la autonomlia relativa correspondiente al
gjercicio de |a funcion docente.

Los Pragramas se presentan agrupados por Trayecto Formativo, en el entendido que
la estructura general de contenidos de los diferentes cursos, contribuye y responde a
las finalidades formativas de cada Trayeclo. La integracién curricular del Plan podra
llegar a lograrse en la medida que el desarrollo y ejecucion del mismo no se
transforme en una sumatoria de programas.

Cada Programa adquiere sentido en el marco de |as finalidades formativas
compartidas entre todos los cursos de un mismo Trayecto, en tanto éste es una
unidad curricular articulada,












CARRERA Maestro de Educacion Primaria - PLAN 2005

Fundamentacion

Como campo de reflexion y conocimiento, la Pedagogia contribuye a las finalidades formativas del
Trayecto de la Formacion Profesional General, abordando el problema de la educaciony las diferentes
relaciones que ésta posee como proceso con otros agentes sociales.

El conocimiento pedagdégico expresado en este programa, realiza un aporte fundamental a la forma-
cion profesional del futuro maestro en lo que respecta a la configuracion de una perspectiva de la
educacion en general y a la construccion gradual de la identidad docente.

Conocer y comprender la escuela como dispositivo de la modernidad, para concretar los procesos
educativos, es fundamental en la formacion de futuros profesionales que actuaran en escuelas, que se
ven enfrentadas a problemas diferentes de los de la modernidad.

El modo en que se fue construyendo la Pedagogia, el conocimiento de sus desarrollos clasicos, asi
como los términos que centran el debate actual de la misma, permiten al alumno interrogar y analizar
reflexivamente la realidad educativa, para comprenderla, explicarla, cuestionarla y posicionarse ante
las transformaciones como sujeto activo y profesional, responsable y comprometido con la sociedad
en general y con la educacion en particular.

El presente programa tiene como ejes de contenidos los siguientes:

[I Constitucion del campo pedagégico (considerado eje epistemoldgico).

[ Corrientes pedagogicas en las perspectivas universal, latinoamericana y nacional.
[ Educacion institucionalizada.

[ Rol docente.

El tratamiento de los mismos se realizara interrogando aspectos de la practica educativa, que pue-
dan analizarse como construcciones histéricas, buscando que los alumnos puedan realizar una mira-
da diferente a la que desde sus propias vivencias escolares ya poseen, evitando el reduccionismo
simplista a la vez que orientada a un enfoque reflexivo y critico.

Este programa incluye un trabajo de campo. El mismo consiste en una instancia de integracion
entre el Trayecto de Formacién Profesional General y el de Experiencias en Précticas Profesionales.
Por este motivo debe ajustarse a lo indicado en este Ultimo, bajo la denominacién de “Observacion y
Andlisis en Centros Educativos”. Esta actividad debe llevarse a cabo en forma integrada, compartien-
do responsabilidades con los profesores de Sociologia de la Educacion y Psicologia Evolutiva.
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Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

[

Construir una perspectiva general acerca de la educacion, la escuela y el rol docente.
Valorizar el lugar de la Pedagogia en la definicién de la tarea docente.

Desarrollar una actitud critico reflexiva respecto a la educacién y sus problemas.

EJES DE CONTENIDOS

5.

. Constituciéon del campo pedagoégico

Conceptualizaciéon de educacion.

La educacion como fendmeno social y cultural.

Educacién formal, no formal e informal.

Educacion y Pedagogia. Caracteristicas epistemologicas del campo pedagégico. Pedagogia y
Ciencias de la educacion.

Complejidad del fenébmeno educativo social e histéricamente construido. Debates epistemolégi-
cos e ideoldgicos.

Corrientes pedagogicas en las perspectivas universal, latinoamericana y nacional
Corrientes liberales: modelo tradicional clasico, modelo escolanovista, modelo tecnicista.
Corrientes criticas: modelo reproductivista clasico, modelos transformadores (pedagogias libe-
radoras, de la resistencia y liberal).

. Educacion institucionalizada

El Estado democratico y la educacion. La educacion como instrumento de ciudadania.

La escuela y los diversos modelos pedagogicos. La institucion escolar y las relaciones-saber
poder.

La institucidn escolar moderna: nuevo sentido a los dispositivos de la pedagogia moderna.

Rol docente

Evolucion del rol docentes en las distintas corrientes pedagdégicas. EI maestro como profesional
reflexivo. Culturas institucionales y rol docente.

El lugar del docente ante el cambio y la innovacion.

Etica y actuacion docente.

Relaciones pedagégicas: docente- alumno-conocimiento.

Trabajo de campo

Por estar ubicado en primera afio, se dara relevancia en este trabajo de campo a la observacion y
descripcion del funcionamiento de los dispositivos pedagdgicos institucionales de establecimientos
educativos (escuelas o jardines de infantes), asi como de los contextos socio culturales al que perte-
necen los alumnos de las mismas, con la finalidad de contribuir a ampliar y profundizar el conocimiento
tedrico y dar nuevo sentido a los conceptos.

El recorte y delimitacion del campo se realizara en funcion de los temas o contenidos elegidos para
su profundizacion en el proceso de aprendizaje.
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Sera responsabilidad de los docentes de Pedagogia, Sociologia de la Educacion y Psicologia evolu-

tiva:

a) Disefar el trabajo de campo, (determinacion de la unidad de analisis, tipo de técnicas a utilizar
para recabar informacion, los tiempos de administracion de las mismas, etcétera). Se trata de
una aproximacion teérica y metodoldgica a un recorte de la realidad, y no actividades con finalida-
des de ejemplificacién o ilustracion de una teoria.

b) Definir los problemas a indagar en este trabajo de campo. El tipo de problemas que se proponga,
contribuira a que los alumnos construyan una actitud interrogativa y articulen el tratamiento con-
ceptual de aspectos de la realidad educativa con referentes empiricos relevados en terreno.

¢) Supervisar y realizar el seguimiento de los trabajos de campo.

d) Evaluar las producciones de los alumnos. Se prevé para ello, la presentacion de un informa final.

Sugerencias metodologicas

Con la finalidad de ayudar a los alumnos a relacionarse de formas cada vez mas autbnomas con el
conocimiento, se sugiere realizar en el transcurso de este curso una actividad de estudio independien-
te.

Se entiende por actividad de estudio independiente, la realizacion por parte del alumno de un trabajo
escrito (recension, comentario, cuadro, estudio comparativo, mapa conceptual, etcétera), acerca de

un contenido del programa seleccionado por el profesor.

Los criterios para la seleccion de dicho contenido o tema se sustentaran en las potencialidades de
aprendizaje detectadas en el grupo y en los recursos bibliogréaficos disponibles.

El profesor orientara la busqueda, seleccion y organizacion de la informacion como forma de ense-
fiar a los alumnos a autorregular su propio proceso de aprendizaje.

El valor formativo de este tipo de actividades consiste en poner el peso en la orientacion, més alla de
que las evidencias del proceso de aprendizaje de los alumnos se evalten y califiquen.
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Fundamentacion

Desarrollo y educacién ocurren simultaneamente en contextos sociales especificos que constitu-
yen matrices en las que se desenvuelven los procesos evolutivos de los escolares. La docencia se
configura de este modo como lugar de encuentro de sujetos con perfiles evolutivos y estilos de apren-
dizaje diversos.

Por su parte el maestro en su practica profesional, adopta desde la asimetria del rol, decisiones
didacticas que habran de sustentarse en soportes psicolégicos que conllevan consecuencias del mis-
mo tenor.

Las diferentes perspectivas sobre evolucién, desarrollo y aprendizaje no permiten transferir en for-
ma directa y mecéanica teorias sobre la ensefianza. Sin embargo la comprension de la practica educa-
tiva por su naturaleza y complejidad, tiene necesariamente que apoyarse en teorias del desarrollo y el
aprendizaje centrados en la comprension de las variables particulares que actian en cada contexto y
situacion.

Siendo la “variable” determinante en la situacién o en el hecho educativo, el propio educador con su
propia historia evolutiva y de aprendizaje, también estéa incluido en los contenidos programéticos. Se
trata de “tematizar” al estudiante de magisterio como tal, su opcién profesional, sus expectativas.

El presente programa propone la comprension del recorrido evolutivo del sujeto desde perspectivas

variadas, a la vez que integradas, sobre el fenémeno del desarrollo, que sentaran las bases para el
abordaje del aprendizaje y la ensefianza en Psicologia de la Educacion de 2° afio.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
' Integrar un soporte conceptual psicolégico especifico para su formacién profesional.
- Abordar los contenidos relevantes de la Psicologia Evolutiva para la comprensién de las concep-

ciones de Desarrollo y Aprendizaje en situaciones y contextos diversos y su impacto en las
practicas educativas.
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Incorporar estrategias para el abordaje psicopedagdgico de la practica docente con actitud y
metodologia cientifica.

Ejes de contenidos

o

Formacion psicoldgica en la docencia

El estudiante de Magisterio: su historia evolutiva y de aprendizaje, su opcién profesional, sus
expectativas.

Pertinencia de la formacion psicoldgica en el Magisterio. Desarrollo. Aprendizaje. Evolucion. Ci-
clo vital.

Desarrollo

El sujeto desde la mirada de la Psicologia Evolutiva. Evolucién y desarrollo. Aportes recientes y
su articulacion con las concepciones fundantes.

Relaciones entre desarrollo, contexto socio-cultural y educacion.

Diferentes dimensiones del desarrollo

Diferentes dimensiones del desarrollo: neuropsicolégico, psicosexual, afectivo, cognitivo, vincu-
lar — social.

Contextos diversos e interaccion.

Algunos trastornos del desarrollo.

Relaciones entre desarrollo, contexto socio-cultural y educacion.

Familiay vinculo

Concepcion, desarrollo pre-natal y peri-natal. Primer afio de vida. Sus impactos psicologicos en
el desarrollo de la primera y segunda infancia.

Relaciones entre desarrollo, contexto socio-cultural y educacion.

Los procesos del desarrollo durante la primera infancia

Procesos del desarrollo: psicomotor, psicosexual — afectivo, cognitivo, vincular y del lenguaje en
la primera infancia desde las diferentes aportaciones de la investigacion y la teoria psicolégica.
El desarrollo en los contextos diversos.

Capacidad simbolica, su incidencia en el aprendizaje. Valor del juego.

Desarrollo y construccion de la salud.

Relaciones entre desarrollo, contexto socio-cultural y educacion.

Los procesos del desarrollo durante la segunda infancia

Analisis de las diferentes lineas evolutivas de las dimensiones del desarrollo psicosexual, intelec-
tual, vincular — social y del lenguaje, como espirales evolutivos interactivos. Procesos de institu-
cionalizacion. Factores de riesgos en el desarrollo del nifio.

7. Adolescencia

[

o
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Elimpacto de los contextos socio-culturales diversos en los tiempos y modos del desarrollo en la
pubertad y adolescencia.
Blsqueda de modelos identificatorios. Descensos y conflictos. Factores de riesgos.

Juventud y adultez

Modelos colectivos de definicion de roles. Generatividad y productividad en la edad adulta. Ser
hombre y ser mujer en el mundo actual.

Rol profesional del maestro. Dimensiones psicolégicas.
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9. Trabajo de campo
Por estar ubicado en primera afo, se daré relevancia en este trabajo de campo a la observacion
y descripcion del funcionamiento de los dispositivos pedagdgicos institucionales de estableci-
mientos educativos (escuelas o jardines de infantes), asi como de los contextos socio culturales
al que pertenecen los alumnos de las mismas, con la finalidad de contribuir a ampliar y profundi-
zar el conocimiento teérico y dar nuevo sentido a los conceptos.

El recorte y delimitacién del campo se realizard en funcién de los temas o contenidos elegidos para
su profundizacion en el proceso de aprendizaje.

Sera responsabilidad de los docentes de Pedagogia, Sociologia de la Educacion y Psicologia evolu-

tiva:

a) Disefar el trabajo de campo, (determinacion de la unidad de analisis, tipo de técnicas a utilizar
para recabar informacion, los tiempos de administracion de las mismas, etcétera). Se trata de
una aproximacion teérica y metodoldgica a un recorte de la realidad, y no actividades con finalida-
des de ejemplificacién o ilustracion de una teoria.

b) Definir los problemas a indagar en este trabajo de campo. El tipo de problemas que se proponga,
contribuira a que los alumnos construyan una actitud interrogativa y articulen el tratamiento con-
ceptual de aspectos de la realidad educativa con referentes empiricos relevados en terreno.

c) Supervisar y realizar el seguimiento de los trabajos de campo.

d) Evaluar las producciones de los alumnos. Se prevé para ello, la presentacion de un informa final.

Sugerencias metodologicas

' Abordaje de marcos conceptuales con soporte en la bibliografia de referencia.
Estudios comparativos de las diferentes lineas tedricas explicativas.
Determinacion de focos — problemas junto a Pedagogia y Sociologia de la Educacion.
| Trabajo en grupos para el andlisis de investigaciones.
Visitas a centros educativos de contextos diversos en coordinacién con Pedagogia, Sociologia
de la Educacion.
~ Aplicacion de la metodologia observacional que facilite la comprension de situaciones de la es-
cuelay su contexto.

Con la finalidad de ayudar a los alumnos a relacionarse de formas cada vez mas autbnomas con el
conocimiento, se sugiere realizar en el transcurso de este curso una actividad de estudio independiente.

Se entiende por actividad de estudio independiente, la realizacion por parte del alumno de un trabajo
escrito (recension, comentario, cuadro, estudio comparativo, mapa conceptual, etcétera), acerca de
un contenido del programa seleccionado por el profesor.

Los criterios para la seleccién de dicho contenido o tema se sustentaran en las potencialidades de
aprendizaje detectadas en el grupo y en los recursos bibliogréaficos disponibles.

El profesor orientara la busqueda, seleccion y organizacion de la informacién como forma de ense-
fiar a los alumnos a autorregular su propio proceso de aprendizaje.

El valor formativo de este tipo de actividades consiste en poner el peso en la orientacion, mas alla de
gue las evidencias del proceso de aprendizaje de los alumnos se evalten y califiquen.
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Fundamentacion

Teniendo en cuenta que Sociologia es una disciplina integrante de las Ciencias de la Educacion,
aporta un soporte teérico importante, el que se torna fundamental para realizar una mirada a los proce-
sos educativos desde la praxis y reflexionar sobre los acontecimientos cotidianos que estaran presen-
tes en el ejercicio profesional.

El conocimiento acerca de las principales concepciones tedricas en el terreno de la Sociologia de la
Educacion, no solo tiene su razon de ser en la logica del entramado de conocimientos que se preten-
den lograr en el Trayecto de Formacion Profesional General, sino que también contribuye a las finalida-
des formativas del mismo, brindando al estudiante la informacién necesaria para reflexionar sobre las
divergencias entre los paradigmas de interpretacion de lo social y lo educativo.

La familiarizacion con las distintas concepciones tedricas acerca de la relaciéon entre educacion y
sociedad, facilitara un proceso de elaboracion reflexiva del conocimiento, que pueda operar tanto como
generador de estrategias de abordaje de las diferentes macro y micro problematicas educativas, asi
como actuar como fuente de ideas en la identificacion de problemas.

Se pretende que a través de los contenidos programéticos de este espacio curricular, el futuro
maestro se instrumente intelectualmente para abordar la complejidad de la educacién como hecho
social, en forma interdisciplinaria, a través de un trabajo de campo compartido con Pedagogia | y
Psicologia Evolutiva.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
' Desarrollar instrumentos conceptuales y teéricos de valor cientifico que posibiliten la compren-
sion de la educacion en tanto fenomeno intrinsicamente social en el marco de las Ciencias de la

Educacion.

~ Conocer los principales enfoques tedricos en Sociologia de la Educacion y sus categorias anali-
ticas de abordaje e interpretacion del papel que cumple la educacion en la sociedad.
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Ejes de contenidos

1. Introduccién a la Sociologia General

| La Sociologia como ciencia. Explicacion y Comprension.

"1 Concepto y objeto de estudio.

| Paradigmas y principales enfoques teoricos: Aportes de Durkheim, Weber, Marx y Parsons.

2. Sociologia de la Educacion

La Sociologia de la Educacién como Sociologia especial y como ciencia de la educacion.
[ Concepto y objeto de estudio.
"~ Analisis de la Educacion como fendmeno social: su papel socializador y regulador.

Enfoques tedricos en Sociologia de la Educacion.

~ Enfoque sistémico clasico- Durkheim.

" Enfoque sistémico moderno-Talcott Parsons.

" Educacién y productividad-Teoria del Capital Humano.
~ Enfoque critico La educacion como violencia simbdlica Bourdieu-Passeron.
| Clases, cédigos y control-Bernstein.

| Aparatos ideol6gicos del Estado Althusser.

" Sociologia de la Educacion en los afios 80.

. Enfoque interpretativo. Interaccionismo simbdlico.

~ Teoria de la resistencia Giroux.

[ Nuevas orientaciones.

3. Globalizaciéon y Educacion

"~ Aspectos tedricos relacionados a las transformaciones en lo social, politico, cultural y economi-
co.

| América Latina, Uruguay y su papel en la economia del mundo.

~ Consecuencias de la globalizacion en lo econémico, politico, social y cultural.

| Educacién y globalizacion

4. Trabajo de campo
Por estar ubicado en primera afio, se dara relevancia en este trabajo de campo a la observacion
y descripcion del funcionamiento de los dispositivos pedagdégicos institucionales de estableci-
mientos educativos (escuelas o jardines de infantes), asi como de los contextos socio culturales
al que pertenecen los alumnos de las mismas, con la finalidad de contribuir a ampliar y profundi-
zar el conocimiento teérico y dar nuevo sentido a los conceptos.

El recorte y delimitacién del campo se realizara en funcion de los temas o contenidos elegidos
para su profundizacion en el proceso de aprendizaje.

Sera responsabilidad de los docentes de Pedagogia, Sociologia de la Educacién y Psicologia

evolutiva:

a) Disefar el trabajo de campo, (determinacién de la unidad de analisis, tipo de técnicas a utilizar
para recabar informacién, los tiempos de administracion de las mismas, etcétera). Se trata de
una aproximacion teérica y metodoldgica a un recorte de la realidad, y no actividades con
finalidades de ejemplificacion o ilustracion de una teoria.

b) Definir los problemas a indagar en este trabajo de campo. El tipo de problemas que se pro-
ponga, contribuira a que los alumnos construyan una actitud interrogativa y articulen el trata-
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miento conceptual de aspectos de la realidad educativa con referentes empiricos relevados
en terreno.

c) Supervisar y realizar el seguimiento de los trabajos de campo.

d) Evaluar las producciones de los alumnos. Se prevé para ello, la presentacion de un informa
final.

Sugerencias metodologicas

Con la finalidad de ayudar a los alumnos a relacionarse de formas cada vez mas autbnomas con el
conocimiento, se sugiere realizar en el transcurso de este curso una actividad de estudio independien-
te.

Se entiende por actividad de estudio independiente, la realizacion por parte del alumno de un trabajo
escrito (recension, comentario, cuadro, estudio comparativo, mapa conceptual, etcétera), acerca de

un contenido del programa seleccionado por el profesor.

Los criterios para la seleccion de dicho contenido o tema se sustentaran en las potencialidades de
aprendizaje detectadas en el grupo y en los recursos bibliogréaficos disponibles.

El profesor orientara la busqueda, seleccion y organizacion de la informacion como forma de ense-
fiar a los alumnos a autorregular su propio proceso de aprendizaje.

El valor formativo de este tipo de actividades consiste en poner el peso en la orientacion, més alla de
que las evidencias del proceso de aprendizaje de los alumnos se evalten y califiquen.
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Fundamentacion

Pedagogia Il, como espacio curricular, conforma una secuencia formativa con Pedagogia I, razén
por la cual, el propdsito central de esta materia consiste en promover el avance conceptual y la profun-
dizacion en lo que respecta a los conocimientos del campo pedagogico contribuyendo asi a las finali-
dades del Trayecto de la Formacion Profesional General.

Se considera fundamental que el futuro maestro posea una perspectiva general y amplia de la
educacién y sus problemas en general y de la situacion actual de la misma en nuestro pais en particu-
lar, para poder elaborar estrategias de intervencion educativa acordes a cada situacion, asi como para
fortalecer el creciente desarrollo de la identidad docente y el compromiso como actor social que la
profesién de maestro requiere.

El programa se estructura en torno a los siguientes ejes de contenidos:
[l Estado, Educaciony Modernidad.

[ Pensamiento Pedagogico Nacional.

[ Desafios actuales de la Educacion.

0 Profesién docente.

Si bien el Sistema Educativo Nacional es un transversal para el abordaje de estas teméticas, se
pondra especial cuidado de no quedar en los aspectos organizativos y administrativos del mismo, sino
gue se profundizara en los fundamentos y principios pedagogicos e ideoldgicos que le dieron origen'y
lo sustentan. El estudio de su constitucion historica, sus desarrollos mas clasicos y el andlisis de los
problemas actuales en el marco de la discusion pedagdgica son elementos valiosos que posibilitan
tanto la identificacion del objeto de estudio como su analisis y reflexion.

El futuro maestro necesita conocer el dispositivo institucional de la Escuela que fue creado en la
Modernidad, para comprender y dar respuestas a los problemas a los que la misma se enfrenta en la
actualidad, momento historico y social diferente al que le dio origen.

En el entendido que el tratamiento de estos contenidos, exige interrogar aspectos de la practica
educativa, se incluye en este programa un trabajo de campo (cuyo recorte sera realizado por el profe-
sor), con la finalidad de que los estudiantes a partir de elementos empiricos asignen nuevos sentidos
a los conceptos del campo pedagdgico, avanzando en la profundizacién del mismo.

En el trabajo de campo como actividad curricular, que tiene como finalidad articular los aspectos
conceptuales y tedricos de la Pedagogia con las practicas educativas actuales, el campo es el recorte
de lo real que se desea conocer con mayor profundidad. EI mismo podra ser observable directamente
o podra ser un tramo o momento histérico como situacién educativa, a conocer a partir de la documen-
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tacion y producciones existentes al respecto. Los problemas conceptuales objeto del estudio e indaga-
cion con fines de aprendizaje son los que centrardn y delimitaran el campo a trabajar.

El desarrollo de los contenidos de cada eje, asi como el trabajo de campo, estan orientados al
desarrollo por parte del estudiante, de una mirada diferente a la que desde sus propias vivencias
escolares ya posee, evitando asi el reduccionismo simplista. Para ello se requiere un enfoque didacti-
co basado en la problematizacion el que se torna posible en el marco de un enfoque reflexivo y critico.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

| Conocer la realidad educativa nacional y sus problematicas.

"1 Conocer y reflexionar criticamente acerca de los desafios actuales de la educacion.

' Asumir el caracter politico, social y ético de la funcién docente.

Ejes de contenidos

1. Estado, Educacién y Modernidad
|

76

El Sistema Educativo Nacional como proyecto social y politico. Surgimiento y evolucion.
Principios fundamentales: obligatoriedad, gratuidad, laicidad.

Politicas educativas y realidad social. La distribucién social de responsabilidades y actuaciones
en el desarrollo de la educacion.

Educacion y democracia: politicas educativas y Derechos Humanos. El principio de justicia y la
igualdad de oportunidades como marco de las politicas educativas.

Pensamiento Pedagdgico Nacional

Debates y polémicas pedagdgicas. Proyectos y realizaciones.

Educacion Coman: urbanay rural, Educacion Inicial, Educacion Especial. Antecedentes realiza-
ciones y principales pensadores: José P. Varela, Enriqgueta Compte y Riqué, Clemente Estable,
Agustin Ferreiro, Reina Reyes, Julio Castro.

Desafios actuales de la educacion

Problemas de los Sistemas Educativos actuales. Las nuevas formas de informaciéon y conoci-
miento y el redimensionamiento de la relacion saber — poder.

Transformaciones de la sociedad y su impacto en la escuela como institucion formadora. Cam-
bios en la relacion escuelas-familias-comunidad.

La globalizacion, los estados nacionales, ciudadania, calidad y competitividad. La diversidad so-
cial y los desafios a la distribucién equitativa del conocimiento.

Politicas educativas actuales de la Educacion Primaria en el Uruguay: Educacion Comuan, Edu-
cacion Inicial, Educacion Especial.
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4. Profesion Docente
' La docencia como oficio y como profesion. Autonomia profesional y responsabilidad social. Di-
mensiones de la competencia profesional.
- Distintas tradiciones en la formacién de maestros. La formacion docente como proceso perma-
nente.

Trabajo de campo

Estudio de realidades educativas seleccionadas, con la finalidad de analizarlas en el marco de los
problemas actuales del Sistema Educativo y sus politicas. Dicho analisis puede realizarse en textos
clasicos, en documentos actuales o en la realidad de las instituciones escolares.

Seran responsabilidades del profesor:

a) Elaborar el disefio del trabajo de campo (determinacion de la unidad de andlisis, técnicas para
recabar informacion, tiempos de administracion de las mismas, etcétera).

b) Definir los problemas a indagar en los trabajos de campo.

c) Supervisar y realizar el seguimiento.

d) Evaluar las producciones de los alumnos.

Sugerencias metodologicas

Con la finalidad de ayudar a los alumnos a relacionarse de formas cada vez més autbnomas con el
conocimiento, se sugiere realizar en el transcurso de este curso una actividad de estudio independien-
te.

Se entiende por actividad de estudio independiente, la realizacion por parte del alumno de un trabajo
escrito (recension, comentario, cuadro, estudio comparativo, mapa conceptual, etcétera), acerca de

un contenido del programa seleccionado por el profesor.

Los criterios para la seleccion de dicho contenido o tema se sustentaran en las potencialidades de
aprendizaje detectadas en el grupo y en los recursos bibliograficos disponibles.

El profesor orientara la busqueda, seleccion y organizacion de la informacién como forma de ense-
fiar a los alumnos a autorregular su propio proceso de aprendizaje.

El valor formativo de este tipo de actividades consiste en poner el peso en la orientacion, mas alla de
que las evidencias del proceso de aprendizaje de los alumnos se evallen y califiquen.

Bibliograﬂ'a
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Fundamentacion

Este espacio curricular, denominado Psicologia de la Educacién, constituye una secuencia forma-
tiva con Psicologia Evolutiva, la que esta ubicada como materia previa a ésta. Su programa contribuye
a las finalidades formativas del Trayecto de Formacién Profesional General, ya que tiene como propo6-
sito poner a los futuros maestros en contacto con las investigaciones de este campo de conocimiento,
de manera que desarrollen un bagaje conceptual, que les permita tanto interpretar las realidades esco-
lares como elaborar respuestas posibles a problemas especificos en materia de ensefianza y apren-
dizaje.

Las distintas teorias que pertenecen a la Psicologia de la Educacion como disciplina, brindan mar-
cos de referencia para analizar las multiples y variadas situaciones de aprendizaje y las consecuentes
implicaciones educativas que de ellas derivan.

Los contenidos se organizan en cuatro ejes, los que abarcan las cuestiones epistemoldgicas, los
procesos de aprendizaje y ensefianza y la interaccion en el aula.

En el desarrollo de dichos contenidos sera necesario interrogar aspectos de la practica promovien-
do el analisis de situaciones de aprendizaje seleccionadas oportunamente. Las mismas podran ser
tomadas de la vida escolar donde el estudiante realiza las practicas profesionales. La finalidad que se
persigue consiste en la modificacion de la mirada, generalmente reduccionista y simplista, que el
estudiante configurd durante el transcurso de sus experiencias personales, para que a partir de ello se
pueda favorecer el cambio y avance conceptual.

Las investigaciones cientificas seran un referente permanente, sobre todo las que se focalizan en
los problemas y desafio que vive hoy la educacion. Las situaciones de aprendizaje, tomadas de los
contextos escolares o citadas por autores expertos en esta area, seran un valioso recurso para ejem-
plificar, reconocer dimensiones o variables intervinientes en los procesos de aprendizaje y analizar y
explicar las caracteristicas de cada proceso en particular. Es importante destacar el caracter hipotéti-
coy la actitud constructiva e indagatoria en todo proceso de analisis. Dada la condicion de principiante
de los alumnos y las finalidades formativas que se persiguen, se hace necesario guiar las interrogan-
tes que se harén a las practicas educativas. Los conocimientos de este curso le permitirdn al estudian-
te interpretar y reconocer, en distintas situaciones de aprendizaje:

[l el objeto de aprendizaje: ¢ qué estan aprendiendo los sujetos de esa situacion?;

[ su funcionalidad, sentido y posibilidad de significacion por parte del/los sujeto/s de aprendizaje:

¢ qué se persigue con ese aprendizaje?;

[l las caracteristicas en forma descriptiva, basandose en el texto y contexto comunicacional de la

situacion: ¢,cémo se esta aprendiendo?;
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[ lafundamentacion y puesta en juego de teorias explicitas e implicitas: ¢ por qué lo hacen de esa
manera?

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

| Integrar un soporte conceptual psicolégico especifico para su formacién profesional.

1 Utilizar los conocimientos tedricos para analizar situaciones educativas.

| Incorporar estrategias para el abordaje psicopedagdégico de la practica docente con actitud y

metodologia cientifica.

Ejes de contenidos

1. Cuestiones epistemoldégicas de la Psicologia de la Educacion
Surgimiento y desarrollo. Concepto. La Psicologia de la Educacion en el marco de las ciencias
de la educacion. La investigacion actual en el campo de la Psicologia de la Educacion.

2. Aprender y ensefar

Los aportes de la Psicologia de la Educacién en la comprension de la ensefianza y del aprendi-
zaje.

Andlisis de los procesos de aprendizaje y de ensefianza a través de diferentes modelos:
Modelos conductuales

El condicionamiento clasico.

El condicionamiento operante.

Modelos cognitivos

Teoria del procesamiento de la informacion.

Teoria de la asimilacion de D. Ausubel.

Teoria del cambio conceptual.

Teoria del dominio.

Teoria psicogenética J. Piaget.

Modelos sociales

Teoria del aprendizaje social de A. Bandura.

Modelos sociocognitivos y culturalistas (J. Bruner, Vygostky).

El aprendizaje situado (L. Reznick).

3. Los procesos del aprendizaje

| La motivacion en el aprendizaje.

| Procesos cognitivos basicos: percepcion, memoria, atencion.

" Los procesos cognitivos complejos. Lenguaje, pensamiento, metacognicién, a solucion de pro-
blemas, la autorregulacion.

Las investigaciones actuales sobre la inteligencia.

4. La interaccién educativa
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|
|
U
|
|
U

- Interaccion profesor- alumno. Investigaciones sobre la eficacia del profesor; el pensamiento y las
expectativas del profesor ante la ensefianza.

Los estilos de ensefianza.

Interaccién profesor- alumno.

La estructura y procesos del grupo.

Procesos de interaccion dentro del aula.

Lo institucional como construccién vincular social.

Las comunidades de aprendizaje.

Sugerencias metodologicas

0
I
0

Abordaje de marcos conceptuales con soporte en la bibliografia de referencia.

Estudios comparativos de las diferentes teorias.

Trabajo en grupo para el analisis de situaciones de aprendizaje, segun el planteo realizado en la
fundamentacion del presente programa.
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Fundamentacion

Este espacio curricular contribuye a las finalidades formativas del Trayecto de Formacién Profesio-
nal General, promoviendo en los futuros maestros una actitud reflexiva acerca del conocimiento y sus
procesos de produccion, tanto social como personal. Es un espacio de aprendizaje en el cual el futuro
docente puede analizar el saber, desde una vision general y epistemolégica implicita en el curriculo de
las asignaturas y del conjunto de las ciencias de la educacion.

Su abordaje desde la Teoria del Conocimiento y de la Epistemologia, implica la estructuracion de
categorias tedricas y de procedimiento argumentativos fundamentales para el reconocimiento y pro-
fundizacion de las probleméticas propias del mismo, asi como su impacto en los procesos educativos
en general y en la ensefianza y el aprendizaje en particular.

Se torna asi relevante:
- conocer las diferentes posiciones gnoseoldgicas en la relacién conocimiento, saber, aprendiza-
je, como base de las diferentes teorias del aprendizaje;
~ descubrir la relacion existente e implicita entre teoria de la educacion, didactica y evaluacion, con
el rol docente a partir de como se concibe que el sujeto conoce y aprende;
- analizar criticamente la importancia social del conocimiento en la sociedad actual, sus alcances,
desafios y probleméticas en relacion a un marco ético y de inclusion, equidad y calidad.

En este sentido, el propésito es contribuir en la formacién inicial de los maestros, proporcionando

herramientas conceptuales para posicionarse ante el conocimiento como objeto de su propia forma-
cion, asi como objeto de ensefianza, enfrentando los problemas que esa tarea implica.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

~ Analizar criticamente las creencias que constituyen el conocimiento cientifico y los supuestos
gue los sostienen.

~ Conocer las problematicas implicitas entre conocimiento y aprendizaje, a través del analisis y la
lectura de diferentes autores.
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Cuestionar sus propias concepciones acerca del conocimiento cientifico y su incidencia en la
tarea docente.

Adoptar una perspectiva que justifique el caracter abierto y revisable de la ciencia.

Ejes de contenidos

Educacién y conocimiento
Distintas tradiciones acerca del conocimiento. El conocimiento como produccién social.
Educacion, sociedad y conocimiento. Conocimiento y cambio educativo.

. Gnoseologia y Epistemologia

El problema gnoseoldgico en general y desde el punto de vista del conocimiento cientifico.
Los problemas del conocimiento en la historia del pensamiento.

Conocimiento cientifico como producto y como proceso. La actitud cientifica

Conceptos basicos para pensar el conocimiento cientifico: hipétesis, teoria, paradigma o progra-
mas de investigacion, método hipotético deductivo, la naturaleza de la argumentacion filosoéfica.
Lo discontinuo y lo continuo en la historia de un conocimiento cientifico.

La transformacion de la ciencia como una practica social: las demandas de los procesos econé-
micos y politicos; el consenso y el disenso de los cientificos; el rol de las concepciones del
mundo en el cambio cientifico.

El conocimiento como superacion de los obstaculos epistemoldgicos.

Epistemologia y Teoria de la Educaciéon

Los procesos (de elaboracién y comprensién) légicos, socio-histéricos del conocimiento cientifi-
co en educacion
Analisis de los problemas de ensefianza para los cuales es relevante el estudio de la constitucién
del conocimiento cientifico.

La cuestion de las relaciones de compatibilidad o incompatibilidad entre conocimientos previos,
conocimientos escolares y saberes disciplinarios. Aproximacion al significado epistemolégico de
la transposicién didactica.
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Fundamentacion

La Didéctica busca proveer un marco interpretativo de la ensefianza de manera que el futuro maes-
tro se inicie en el camino de las fundamentaciones para su practica y para la reflexion critica de las
mismas.

Es fundamental que se aborde a la Didactica como campo de conocimiento, su desarrollo y produc-
ciones, asi como los problemas que resultan de planteos unicistas y pluralistas de esta disciplina.

Las investigaciones en este campo, y los cambios en la estructura teérica del mismo, cobran sen-
tido en la medida que la ensefianza actie como el referente permanente, sin desvincularse de la
Pedagogia y demas Ciencias de la Educacion de las que forma parte.

En este sentido es que los conocimientos de Didactica en el desarrollo de este programa, se articu-
lan con los conocimientos acerca de Curriculo. Si bien ambos pertenecen a campos de conocimiento
diferenciados, el Curriculo es el instrumento para la ensefianza y, como instrumento politico, fija un
marco de posibilidades y restricciones que involucran al docente a la hora de tomar decisiones. Las
dimensiones didacticas del Curriculo son el punto de articulacion ineludible desde esta materia.

La Didactica sera enfocada como campo complejo, con multiples relaciones entre lo cientifico, lo
filosofico, lo psicosocial y o politico. Esta concepcion va més alla del como ensefiar, ya que incluye
entre sus problematicas la dimension moral de la ensefianza, entendida como el ineludible compromi-
so del docente de implicar a los alumnos en sus propios aprendizajes.

Variadas lecturas sobre el concepto de Didactica y su campo, apuntan a que el futuro maestro

estructure concepciones sélidas acerca de la evolucion del pensamiento pedagdgico, que emanaron y
emanan de problemas sociales y politicos, condicionando una forma de ensefar y aprender.

Objetivos

El presente curso apunta a que los alumnos puedan:

- Estructurar una perspectiva de la Didactica que les permita confrontar posiciones teéricas den-
tro de su propio campo y en el marco de las Ciencias de la Educacion.
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| Apropiarse de instrumentos basicos para la elaboracion y desarrollo de propuestas educativas
en Educacién Primaria, con énfasis en los niveles superiores.

| Reflexionar sobre los alcances, limites y responsabilidades de la ensefianza.

| Analizar situaciones de ensefianza, reconociendo los criterios didacticos que las sustentan.

Ejes de contenidos

1. Aspectos epistemoldgicos

| La Didactica. Objeto de conocimiento. Desarrollo y producciones. Caracter cientifico, tecnolégi-
coy artistico.

| Problemas actuales. La investigacion didactica en campos especificos de conocimiento y su
ensefianza.

~ Modelos de ensefianza. Los paradigmas educativos y su concrecion en el campo didactico.

2. La situacion de ensefianza

"~ Caracteristicas. Elementos que la componen.

| El proceso de ensefianza y su relacién con el proceso de aprendizaje.

~ Relacién docente-alumno-conocimiento.

" El curriculo como instrumento de la ensefianza y espacio decisional.

[ El maestro como planificador y agente de decisiones. Disefio y desarrollo curricular.

| Andlisis de los programas escolares de Educacion Comun y Educacion Inicial (primera aproxi-
macion).

3. Conceptos basicos para la accion didactica

~ Componentes del curriculo.

| Los contenidos disciplinares y su traduccion en contenidos escolares.

[ Intencionalidades formativas y objetivos.

"~ Las representaciones de los alumnos, funcion y desafios para la ensefianza.

| Los medios en la ensefianza: analisis de la potencialidad formativa de los mismos.

4. Organizacion de la ensefianza

Dispositivo didactico y secuencia didactica. Criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion

de contenidos.

" Las actividades de ensefianza, tipos y su relacion con los contenidos. Criterios para su selec-
cion.

| Las estrategias de ensefianza como acciones de regulacion de dicho proceso.

~ Laevaluacion integrada al proceso de ensefianza. Fines y funciones.

| Unidades didacticas, centros de interés y Proyectos didacticos.

5. Gestion de la ensefianza en el aula

[l La ensefianza como proceso socio-comunicativo.

[ Eldiscurso en el aula como mediador en el proceso de aprendizaje.

"~ Lainteraccion entre pares. Tarea grupal, tarea individual, pertinencia en cada caso.
[ Criterios para la toma de decisiones.
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Fundamentacion

Es en el contexto de las Ciencias de la Educacion que es preciso considerar al docente como un
profesional consciente de su papel de ciudadano, identificado con su profesién basada en un saber
especifico, el saber de ensefiar y comprometido con una sociedad en proceso de cambio.

Este espacio curricular contribuye a las finalidades formativas del Trayecto de Formacion Profesio-
nal General en consideracion a que:

"~ Es la disciplina que permite aprehender el desarrollo de las politicas educativas en su relacion
con la articulaciéon entre Estado y sociedad en el devenir historico.

| Ofrece el fundamento histérico para la formulacion de paradigmas educativos propios desde la
base de la experiencia cumplida por las diversas culturas.

~ Realiza sus aportes en la formacion del pensamiento critico-reflexivo del maestro, sobre sus
practicas y los contextos de accion, la institucion escuela y la procedencia diversa de sus alum-
nos.

"~ Posibilita el transito de un paradigma tradicional que la identificaba con la historia de los grandes
pensadores sobre la educacion, a un paradigma que refiere al analisis socio - historico y consi-
dera la historia actual.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

| Conocer el desarrollo del pensamiento pedagdgico a través del tiempo como parte de una histo-
ria general.

' Analizar las relaciones entre educaciéon y demas aspectos socioeconémicos y culturales de
cada época, visualizando las interrelaciones que se establecen y por tanto la unidad historica que
configuran.

~ Comprender el presente educativo a través de la historia, asi como el pasado a través del pre-

sente.
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O

Ejes de contenidos

Jerarquizar el desarrollo de un pensamiento critico a través de la plurimetodologia a utilizar, en
particular la discusion acerca de las posiciones filosoficas relevantes en las diferentes épocas y
gue contribuyeron en forma significativa en las actuales corrientes educativas.

Incursionar en la metodologia de la investigacion.

1.
O

2.
U
|
|
U

3.
U
|
|
U
|
|
U

La educacion en el periodo dictatorial (1973-1984)

Contenidos transversales

En el abordaje de los ejes de contenidos se incluira el tratamiento transversal de las siguientes
tematicas:

Sugerencias metodologicas

Aspectos epistemolégicos
Problemas tedricos y metodoldgicos de la Historia de la Educacién. Su valor formativo.

Aportes universales

De la antigiiedad: énfasis greco-romano.
Del Cristianismo y Edad Media.

De la Edad Moderna.

De la Edad Contemporanea.

Historia de la Educacion en el Uruguay

Régimen Colonial en el Rio de la Plata y Banda Oriental.
Emancipacion (1810-1830).

Gobiernos constitucionales y Guerra Grande (1830-1851).
Propuestas y reformas (1851-1875).

Reforma vareliana y continuadores (1875-1900).
Educacion Primaria, Media, Normal y Universitaria.
Expansion del sistema educacional (1968-1985).

Panorama de la situacién actual.

Relacion entre: educacién, economia y sociedad y entre conocimiento y poder.

Vinculacion entre educacién y estado del conocimiento.

Conexiones entre la idea y valores, los protagonistas, las instituciones y los contextos socio
culturales

Educacion, variable interviniente en la construccion del género masculino y femenino, a través de
la historia.

Con la finalidad de ayudar a los alumnos a relacionarse de formas cada vez mas auténomas con el
conocimiento, se sugiere realizar en el transcurso de este curso una actividad de estudio independien-

te.
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Se entiende por actividad de estudio independiente, la realizacion por parte del alumno de un trabajo
escrito (recension, comentario, cuadro, estudio comparativo, mapa conceptual, etcétera), acerca de
un contenido del programa seleccionado por el profesor.

Los criterios para la seleccion de dicho contenido o tema se sustentaran en las potencialidades de
aprendizaje detectadas en el grupo y en los recursos bibliogréaficos disponibles.

El profesor orientard la basqueda, seleccion y organizacion de la informacién como forma de ense-
fiar a los alumnos a autorregular su propio proceso de aprendizaje.

El valor formativo de este tipo de actividades consiste en poner el peso en la orientacion, més alla de
gue las evidencias del proceso de aprendizaje de los alumnos se evalten y califiquen.

Lecturas sugeridas

Para eje de contenido 2 se sugiere lecturas de los siguientes autores:

]
]
]
]

Platdn; Aristoteles, Quintiliano.

Textos bibliogréficos: los proverbios.

Agustin de Hipona; Tomas de Aquino.

Comenio; Montangie Rousseau; Pestalozzi; Locke; Tomas Moro y Fenelén.

Para eje de contenido 3 se sugieren los siguientes documentos:

]
]
U
U

O

Documentos anexos a la Historia de la Escuela Uruguaya de O. Araujo.

Decreto de mayo de 1827.

Proyecto Larrafiaga 1832 y Ley de 1833; Proyecto Requena de 1838.

Informe Palomeque de 1855; Proyecto Gird; Acevedo y Reyes de 1850; Proyecto de Agustin de
Vedia de 1875; Actas de la S.A.E.P.; Profesion de Fe Racionalista de 1872; La Educacion del
Pueblo de J.P. Varela.

Legislacion Escolar de 1876 y Decreto Ley de Educacion Comun de 1877; Memorias | y Il de
Instruccion Publica.

Proyecto de Berra, estudios secundarios del Ateneo; Ley de Vazquez Acevedo de 1885.
Enriqueta Compte y Riqué; Carlos Vaz Ferreira; Pedro Figari; Sabas Olaizola; Clemente Estable;
José P. Segundo; Emilio Verdesio; Agustin Ferreiro; José F. Arias; Jesualdo Sosa; Programas
rural y urbano 1949 y 1957; Julio Castro; Reina Reyes; Miguel Soler; ley Orgéanica de la Universi-
dad de 1958; Informa CIDE.

Ley de Educacion 14.101 de febrero de 1976; Ley de Educacion 15.739 del 28 de marzo de 1985.
Publicaciones del CODICEN: Testimonios de una gestién; Documento | de German Rama.
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Fundamentacion

Este espacio curricular contribuye a las finalidades formativas del Trayecto de Formacion Profesio-
nal General, favoreciendo la construccién de una perspectiva acerca de la Escuela como estableci-
miento institucional donde se lleva a cabo la educacién formal. Espacio fisico y simbélico, campo de
tensiones, cuya dinamica define el modo y el grado de cumplimiento con su funcién.

La estructura organizativa, la comunicacién formal e informal, las relaciones psicosociales, las
singulares formas que adopta la cultura institucional en funcion de las concepciones acerca de lo que
es aprender y ensefiar asi como de las expectativas acerca de sus alumnos, se entrelazan para
configurar los resultados educativos.

Los distintos estudios e investigaciones a nivel internacional y las realizadas en nuestro pais dejan
en evidencia la importancia de la familiay el entorno en el desarrollo de los aprendizajes de los nifios y
en su permanencia en el sistema educativo, en todos los contextos socio econémicos y culturales. Es
por ello, que entendemos fundamental la formacion de los futuros maestros en lo que respecta a la
relacion escuela y sociedad en general, y particularmente la relacion escuela, familias y comunidades.

Entendiendo la educacién como un campo que amplia el capital social y cultural, que a su vez
genera mayores oportunidades a los nifilos/as que nacen en condiciones de pobreza, es necesario que
se formen docentes con la capacidad de adecuar las propuestas pedagdgicas a esas realidades bus-
cando con ello una distribucién mas equitativa del conocimiento.

La modalidad de Seminario elegida para este espacio curricular, permite trabajar los marcos
conceptuales con referentes practicos. En este sentido, la seleccién de situaciones reales, trabajadas
a modo de estudio de casos, permitira la necesaria aproximacién empirica que mediante la indaga-
cion, el analisis y la confrontacién tedrica, vuelve sobre lo conceptual para avanzar en su profundiza-
cion.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

| Abordar visiones acerca de las escuelas, reconociéndolas como singulares y dindmicas, como
ambito de trabajo y espacio de relaciones psicosociales, atravesadas a la vez por condiciones y
circunstancias sociales, historica y geograficamente determinadas.
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Desarrollar capacidad para reconocer las acciones que las potencian como espacio de aprendi-
zaje para todos los actores involucrados.

Comprender los fundamentos del trabajo en equipo para el desarrollo de la tarea docente.
Posibilitar la implementacién de actuaciones profesionales, integrando conocimientos provenientes

de diversas disciplinas.

Ejes de contenidos

1. Problemas y nuevos desafios para la educacion en la sociedad actual
La familia como parte del entorno inmediato de la escuela. Conceptualizacién sobre los cambios
en la familia y en la trama social.
La situacion de Uruguay de la década del 90 en adelante. Nuevas expresiones de las desigualda-
des: pobreza. Nueva pobreza, marginalidad, segregacioén residencial, segmentacion educativa.
~ Formas de medicion y caracterizacion de la pobreza: método de ingreso, enfoque de los NBI, y
método integrado de la pobreza (MIP).
Enfoque AVEO (Activos, Vulnerabilidad y Estructura de Oportunidades). Activos y recursos de
los hogares: Capital Fisico, Capital Humano, y Capital Social. Exclusion Social, Vulnerabilidad.
Violencia y agresividad. Repercusiones en el ambito escolar.

2. La escuela como institucion articuladora entre educacion y sociedad
Conceptualizacién de Institucion desde diversos marcos teoricos.
La organizacién como dimension de la Institucién Escolar.

~ La nocion de conflicto: diversos modos de resolucion.
Cultura institucional. EI modelo de la identidad en las organizaciones.
Funciones de la escuela ante la nueva realidad social.

~ Organizaciones que aprenden y gestion del conocimiento en las organizaciones.
Conceptualizacién de contexto — entorno — comunidad.
Métodos técnicos para el estudio de la comunidad.

~ Escuelay Comunidad. Vinculo familia-escuela.
Participacion: conceptualizacion. Escenario de participacion comunitaria. La participacion en la
escuelay la escuela participando en el entorno.

" Redes sociales. Concepto y caracteristicas.

3. Incidencia de los factores intra y extraescolares en los resultados académicos y la calidad
de los aprendizajes.
Factores extraescolares asociados al rendimiento académico: situacién socio-econémica y cul-
tural familiar.

~ Dimensiones del cambio en la organizacién escolar. Aprendizaje y cambio. La dimension institu-
cional y su incidencia en los aprendizajes escolares.

Trabajo de campo
Estudio de casos y/o situaciones referidos a los distintos ejes de contenido.
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Fundamentacion

La Investigaciéon Educativa contribuye a las finalidades formativas del Trayecto de Formacion Profe-
sional General en funcion de las consideraciones siguientes:

- Brinda al futuro maestro una base muy importante para la construccién y produccién del conoci-
miento, posibilita la generacién de un conocimiento cientifico que sustituye el sentido comun.

Potencia la autonomia, la profesionalizacion y la formacion continua del ensefiante.

~ Desarrolla la capacidad reflexiva, el juicio critico y la creatividad.

Le proporciona la oportunidad de reflexionar sobre su propia practica y le provee las herramien-
tas necesarias para analizar las diferentes realidades educativas en las que tendra que desem-
pefnarse.

~ Através de ella, se intenta resolver problemas y encontrar respuestas a las diferentes interrogan-
tes que los diversos contextos le plantean.

~ El programa de Investigacion Educativa deber& brindar al estudiante una base epistemoldgica,

tedrica y metodolédgica que lo introduzca en el campo de la investigacion y le permita ser cons-
tructor de su propia practica.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

~ Desarrollar una actitud positiva hacia la investigacion educativa que les permita ser agente trans-
formador de sus propias practicas.

- Reconocer las bases epistemolégicas y metodoldgicas del paradigma cuantitativo.

~ Conocer investigaciones en el campo educativo realizadas en nuestro pais.
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| Desarrollar la capacidad de formular e implementar sencillos disefios de investigacion en el area
de la educacion desde una perspectiva cuantitativa.

| Elaborar instrumentos de recogida de datos y su aplicacion.

| Trabajar en equipo para la elaboracién y aplicacion de Proyectos de investigacion.

Ejes de contenidos

1. Investigacion en Educacion, abordaje epistemologico
| Diferentes paradigmas: Positivista, Interpretativo y Critico.
[ Elrol del docente investigador. Cultura colaborativa.

2. Paradigmas de Investigacion: Paradigma Cuantitativo y Paradigma Cualitativo
| Latriangulacion: diferentes tipos.

3. Estrategias metodolégicas del abordaje cuantitativo

| Tipos de disefio (exploratorio, descriptivo y explicativo). Caracteristicas del disefio de investiga-
cion cuantitativa. Conceptos basicos: poblacién, muestra, variable, dimension, indicadores. No-
ciones basicas de estadistica.

| Lectura de trabajos de investigacion cuantitativa.

~ Conocimiento de investigaciones en el campo educativo llevadas a cabo en nuestro pais.

~ Elaboracién de resumenes analiticos.

4. El Disefio de Investigacion Cuantitativa

| Definicién del problema, fundamentacién, antecedentes.

| Objetivos. Marco tedrico. Hipétesis, técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos.
~ Procesamiento y analisis de la informacion.

| Elaboracion del Informe de Investigacion.

Sugerencias metodologicas

| Potenciar la lectura, la reflexion y la aplicacion del conocimiento en sencillos trabajos practicos.

| Realizar lectura de trabajos de investigacién educativa de tipo cuantitativa realizados por ANEP.

" Realizar resumenes analiticos.

| Interpretacién de datos. Identificacion del universo de estudio, muestras, muestreo. Conceptua-
lizacién de variables, operacionalizacion. Ejercicios practicos.

~ Planteamiento de hipétesis. Ejercicios practicos.

| Lectura e interpretacion de resumenes de investigacion.

| Guiar y tutoriar el trabajo de investigacion a realizar en la escuela.

~ Realizar trabajos de resumenes y sintesis durante el reastreo bibliografico en la elaboracion del
marco teorico.

| Sistematizacion del conocimiento a través de fichas bibliograficas, de citas, de resimenes por
medios convencionales y/o informéaticos.

[ Organizar de la carpeta de campo.
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Fundamentacion

La finalidad de este programa es avanzar en los conocimientos de Didactica como marco interpre-
tativo de la ensefianza, trabajando todo el ciclo escolar y profundizando en Educacion Inicial y en
primer nivel de Educacién Primaria.

En la medida que estos primeros afos de la escolaridad poseen particularidades propias, es hece-
sario que el futuro maestro conozca los problemas especificos a los que se enfrenta la ensefianza.

En este sentido, los temas centrales de esta disciplina y su relaciéon con el curriculo como instru-
mento de la ensefianza, actian como ejes organizadores del programa.

Las caracteristicas de la enseflanza seran abordadas desde los problemas de qué, para qué y
cémo ensefar en el ciclo escolar en general y en estos grados en particular.

El propdsito es que los futuros maestros elaboren propuestas didacticas, atendiendo a la continui-
dad de los aprendizajes y a la intencién de articular el nivel Inicial con Educacion Primaria. En este
sentido, los procesos de alfabetizacion y de iniciacion al célculo y al sistema de numeracion seran
considerados temas centrales, asi como la seleccion de criterios didacticos que sustenten las pro-
puestas elaboradas.

No obstante ello, los alumnos practicantes desarrollaran actividades en todas las clases del ciclo
escolar, con la finalidad de visualizar tanto la génesis de las nociones basicas como las diferentes
formas de intervencién docente segun el nivel de desarrollo de los alumnos escolares.

Por lo mencionado, este programa esta organizado en dos médulos, a saber:

a) Educacion Comun, el que sera desarrollado por la Directora de la Escuela de Practica, donde se
lleve a cabo este;

b) Educacion Inicial, el que sera desarrollado por la Directora del Jardin de Infantes habilitado para
esta practica.

Cada uno de ellos estara ubicado en un semestre del afio, siguiendo las prescripciones estableci-
das en el Trayecto de Experiencias en Préacticas Profesionales del Plan de Estudios.
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Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

O

Desarrollar instrumentos conceptuales y metodolégicos para la intervencién docente.

Disefiar, desarrollar y evaluar propuestas de ensefianza para los distintos niveles del ciclo esco-
lar.

Reconocer los criterios didacticos que sustentan la seleccion, organizacion y secuenciacion de
propuestas de ensefianza.

Desarrollar la capacidad para elaborar y organizar distintas actividades de aprendizaje, atendien-
do la diversidad en el aula.

Ejes de contenidos

MODULO I: Didactica y Ensefianza en Educacién Comun

1.

O

0O

La situacion de ensefianza
La situacion de ensefianzay las condiciones favorables al aprendizaje en los distintos niveles del
ciclo escolar.

Didécticay curriculo

El curriculo como instrumento de la ensefianza.

El diagnéstico del grupo y su influencia en la programacién de aula.

La globalizacion y la interdisciplinariedad. Analisis de casos.

Los recursos didacticos como mediadores de aprendizaje y los problemas que plantea.

Organizacion de la accion didactica

La planificacion de aula: elementos que la componen.

Criterios para la seleccién y secuenciacion de contenidos en la Educaciéon Primaria en general y
particularmente en el primer nivel.

Las actividades de ensefianza. Criterios didacticos para su seleccion. El juego y la vida cotidiana
como ejes estructuradores de la actividad escolar.

El entorno como contenido y como medio didactico.

La convivencia como medio y fin de la funcién socializadora de la escuela.

La evaluacion como actividad integrada a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La observacion sistematica de los alumnos como instrumento de evaluacion: ventajas y limita-
ciones.

Elaboracién y desarrollo de secuencias didacticas.

Unidades didacticas. Centros de interés y Proyectos didacticos. Elaboracion de propuestas di-
versificadas.

Elaboracién y desarrollo de estrategias de ensefianzas situadas, acordes a caracteristicas y
necesidades educativas de los alumnos escolares.
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4.

U
U
]

Gestion en el aula.

La intervencidn docente y el trabajo con las representaciones de los alumnos en el primer nivel.
La interaccién entre pares y su valor para el aprendizaje.

La organizacion de la clase: espacios, tiempos, comunicacion, normas y contratos.

MODULO lI: Didactica y Ensefianza en Educacion Inicial

Didactica y ensefianza
Obijetivos de la Educacion Inicial.
Andlisis de situaciones de ensefianza en este nivel.

Didacticay curriculo

Analisis del programa de Educacion Inicial.

Curriculo por competencias. Concepto de competencia. Analisis critico de los programas basa-
dos en competencias.

. Organizacion de la accion didactica

Sentido vital y experiencial de los contenidos.

Pluridimensionalidad de la accion didéactica.

Las actividades. El juego en sus multiples manifestaciones.

Los recursos didacticos y la estimulacion del desarrollo de las diversas funciones que asume la
inteligencia sensorio motriz y preoperatoria.

La expresion y su aporte al desarrollo personal.

Elaboracion, desarrollo y evaluacion de situaciones de ensefianza.

Analisis did4ctico de unidades, centros de interés y proyectos de aula.

Gestion en el aula

La organizacion del espacio. Cuestiones préacticas y criterios didacticos.

Las rutinas. La socializacion. Las distintas modalidades de agrupamiento de los alumnos y los
criterios didacticos que las sustentan.
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Fundamentacion

El programa de Filosofia de la Educacion, al constituir un cuerpo de profundizacion y reflexion del
saber filos6fico basico, que habilita la comprensién de los procesos educativos, contribuye a las fina-
lidades formativas del Trayecto de Formacion Profesional.

Pone a los educandos en contacto con temas y / o problemas fermentales para establecer el inter-
cambio y la discusion

Aproxima al estudiante a la lectura de obras fundamentales de los autores seleccionados en un
espectro que contemple el pensamiento trascendente de cada momento historico y en la actualidad.

La Filosofia de la Educacion es fundamental en la formacion profesional de los futuros maestros,
para trascender el enfoque instrumentalista de la educacion, formando el pensamiento para las nece-
sarias reflexiones acerca de los fines ultimos de la educacion.

El programa categoriza las bases antropolégicas y éticas. El propésito es contribuir a la estructura-
cién de una concepcioén sobre el ser del hombre y su existir y con ello la visualizacion de sus posibilida-
des educativas y educadoras.

Cumple la misién en la cultura profesional, de estructurar una mirada integradora del saber docente
en si mismo con el cuerpo del saber en general y su proyeccion.

El curso buscara la formacion del juicio critico en el futuro docente entendiendo por tal el pensar

desde los principios racional y argumentativamente para lograr la comprension y/o elaboracion del
sentido del fenémeno educativo.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

| Desarrollar el sentido critico-reflexivo desde la competencia filoséfica, en relacion al posiciona-
miento como educando y futuro educador.
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Asumir una ética profesional que demanda investigacion, capacidad de innovar, evaluar y au-
toevaluarse desde el marco de una cultura de colaboracion.

Constituir un campo de saber en Filosofia de la Educacion sélido y con apertura, excluyendo todo
tipo de dogmatismos y falacias de simplificacion.

Desarrollar una inteligencia especulativa-operativa, asi como la afinacion de la capacidad per-
ceptiva.

Ejes de contenidos

. La Filosofia de la Educacién

Objeto, alcance, fines en la formacion docente.
Interdisciplinariedad en el campo de las ciencias de la educacion en la construccién de una vision
integradora, critica y problematizadora.

Fundamentos de las concepciones antropoldgicas en educacion

Diversas interpretaciones sobre lo que el hombre es: ser evolutivo, ser creado, ser simbalico.
El hombre como productor y producto de la cultura.

Cultura y civilizacion, cambio “progreso” y permanencia: el hombre como ser educable, papel de
la educacion.

El cambio cultural en los modos de operar y de pensar y sus implicaciones para la educacion.
La relatividad cultural. El problema de la diversidad y la necesidad de referentes en los procesos
de seleccion. El hombre, la cultura “global y la incertidumbre.

Los procesos y los modos de ensefianza y los resultados: hacia los escenarios del siglo XXI.

Bases filosoficas de la Etica profesional en la docencia

Concepciones éticas y morales: delimitacién de marcos conceptuales.

El hombre como sujeto moral: fundamentos de la seleccién y categorizacion de los valores.
Los sistemas morales, la diversidad cultural y la funcién de la educacion.

La finalidad del proceso/acto educativo y sus implicaciones éticas: verdad, bien y justicia en la
praxis cotidiana.

Los conflictos éticos en la docencia: fundamentos teoréticos de las posturas de los docentes en
las distintas dimensiones de su rol como tales.

Responsabilidad personal y social en la formacion de la persona y del ciudadano.

Significado de la Filosofia de la Educacion en la formacién docente

Finalidad dada, construida o interpretada.

La Filosofia de la Educacién como instrumento respecto al proceso educativo.

Hacia la construccion del sentido y de los significados: Modernidad, postmodernidad en educa-
cion.

Conocimientos, actitudes y valores cuanti y cualitativamente necesarios en la profesioén docente.
Investigacion filoséfica de los fines de la educacion en la Republica Oriental del Uruguay.
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Sugerencias metodologicas

. Poner en contacto al estudiante con la riqueza y la fecundidad del conocimiento a través del
analisis de textos a partir de textos fuente, entendiendo por tal los de autores clasicos o contem-
poraneos en obras de los mismos, con el apoyo de algunos comentaristas.

| Partir de la conceptualizacion epistemoldgica a los efectos de delimitar el campo de la Filosofia
de la Educacién y lograr el rigor conceptual necesario.

"~ Problematizar desde el tiempo presente, con busqueda de referentes histéricos para el analisis,
seguir el desarrollo de la secuencia histérica de la cuestion.

| Establecer dentro de las posibilidades de abordaje tematico vinculos entre el pensamiento uni-
versal y el nacional, destacando los aportes en el plano filosofico de éste ultimo.
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Fundamentacion

Este espacio curricular acota el objeto de estudio delimitando la investigacion educativa al especifi-
co campo de la Didactica.

Por este motivo se encuentra conformando secuencia formativa con su antecedente Investigacion
Educativa,

La formacién inicial de maestros no pretende formar investigadores en educacion, pero si un profe-
sional reflexivo y critico, con capacidad para analizar las practicas educativas incluidas las propias.

Esta finalidad requiere que durante su formacion profesional el futuro maestro adquiera aquellas
herramientas conceptuales y metodolégicas, que le permitan indagar la realidad en la que interviene
como docente, produciendo informacion y conocimiento para mejorar permanentemente las practicas
cotidianas de ensefianza.

La ensefianza es el objeto de conocimiento y la razén de ser de la Investigacion en el Campo de la
Didéctica.

La modalidad de seminario, elegida para este espacio curricular, se fundamenta en la necesidad de
gue el estudiante realice una profundizacion conceptual al mismo tiempo que se apropia de procedi-
mientos metodoldgicos. Esto exige una permanente articulacion entre lo empirico y lo teérico. La mo-
dalidad de seminario permite esta articulacion en la medida que lo empirico se torna en un referente
obligado para la profundizacion conceptual y tedrica.

Las acciones de investigacion se llevaran a cabo en las escuelas donde los estudiantes estén

realizando las practicas profesionales, privilegiandose el trabajo en equipo con el objetivo de desarro-
llar actitudes y habitos de trabajo colaborativo.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

' Desarrollar herramientas conceptuales e instrumentales para la investigacion en didactica.
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| Reconocer las bases epistemologicas, metodologicas del paradigma cualitativo.
" Desarrollar la reflexion critica para:
fundamentar su practica pedagogica;
comprender la complejidad del hecho educativo;
conocer la realidad socio-econdmica-cultural del medio en que le toca actuar:
diagnosticar los problemas del alumno y las necesidades educativas del entorno;
generar estructuras adecuadas para la orientacion del aprendizaje y la contextualizacion del
curriculo;
promover, disefiar e implementar un proyecto de investigacion — accién tendiente al mejora-
miento de su propia practica;
generar en las instituciones educativas, actitudes positivas hacia el trabajo en equipo institu-
cionalizando la cultura colaborativa potenciadora del cambio y la innovacion.

Ejes de contenidos

1. La practica reflexiva
Su importancia para el mejoramiento de la tarea educativa en el aula y en la escuela. El rol del
docente investigador.

2. Paradigma cualitativo
El rol del docente investigador.

3. Paradigma cuantitativo y cualitativo
Acercamiento entre ambos. Importancia de la triangulacion.

4. Abordaje metodoldgico del Paradigma cualitativo
Técnicas e instrumentos: observacion participante, entrevista en profundidad, historias de vida,
analisis de documentos, estudios de casos, etcétera. El disefio de investigacion cualitativa.

5. La Investigacion — Accion en educacion
Su aplicacioén a problemas de orden practico, emergentes de la realidad. Aplicacién del ciclo de la
Investigacién-Accion al problema a estudiar. Trabajo grupal de discusién y seguimiento (grupos
de reflexién) en torno a los avances del trabajo. Observaciones, acciones y estrategias aplica-
das.

6. Elaboracion del Informe de Investigacion-Accion
Proyectos de Intervencion pedagégica y su aplicacion practica.

Sugerencias metodoldgicas

| Se continuara con lo trabajado en el afio anterior en cuanto a la sistematizacién del conocimiento
y las formas de aprender a aprender.

" Elaboracion de instrumentos: guias de observacion, fichas de entrevistas.

. Empleo del diario del investigador o cuaderno bitacora y carpeta de campo.
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Lectura y analisis de trabajos de investigacion cualitativa.

" Elaboraciéon de resiimenes analiticos.

Elaboracién de informes de investigacion cualitativos.
Tutoria de los trabajos incentivando la exposicion oral y la reflexion critica de los diferentes equi-
pos.
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Fundamentacion

La inclusion de esta asignatura en el Trayecto de Formacién Profesional General, aspira a que el
docente tome contacto con reflexiones vinculadas a la administracién como area del conocimiento que
permite alcanzar los objetivos de una organizacion.

Las perspectivas conceptuales y analiticas de la administracion educacional hacen posible exami-
nar el papel de la mediacion administrativa y evaluar la naturaleza de la calidad de la educacién. Tam-
bién posibilita contextualizar y valorar la aplicacion de los conceptos de cooperacion, participacion,
derechos y deberes, libertad y democracia en la gestion educativa.

Se parte de la idea que los sistemas educativos constituyen una creacion intencional del ser huma-
no, y en este contexto, la administracion desempefia una mediacion reflexiva entre la intencién y la
accion, la teoria y la experiencia, entre la educacion y la sociedad, y entre el individuo y su ambiente
social.

De ahi que la gestién administrativa, inserta en todos los niveles y estratos de la sociedad y por lo
tanto de las organizaciones, genere una responsabilidad social por parte de los administradores; respon-
sabilidad que el docente en su aula, traducird a través de una puesta en préactica de las construcciones
administrativas tedricas y de un profundo conocimiento de las normas que efectivizan su accion.

Un elemento importante en este enfoque se centra por lo tanto, en la posibilidad de contextualizar el
campo de las concepciones de la administracion educativa en el plano de su aplicabilidad al aulay a la
unidad escolar, ambientes de gestién inmediata para el futuro Maestro. En el marco de esta contextua-
lizacion, el programa promueve una progresiva focalizacion de temas y aspectos vinculados a la rea-
lidad escolar, reconociendo el marco juridico en el que se inscribe.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
| Apropiarse de un bagaje conceptual e instrumental que les permita conocer e interpretar la reali-

dad educativa particular en que les tocara actuar, e instrumentar soluciones especificas acordes
al marco constitucional y juridico normativo del sistema democratico que rige el pais.
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Reflexionar en torno a la teoria y la praxis de las corrientes de la administracion general y de la
administracion de la educacion, con énfasis en su aplicacion al rol docente a desempefiar.

Conocer las normas fundamentales que regulan el sistema educativo nacional, su organizacion
y funcionamiento.

Analizar las practicas administrativas de uso en los distintos niveles operativos del sistema.

Potenciar el conocimiento relativo al caracter politico, social y ético de la tarea del docente y su
encuadre al marco normativo vigente.

Ejes de contenidos

1.

Bases de la teoria y la ciencia de la administracion

Concepto y fundamentos de la Administracion. Clasificacién y alcance de los instrumentos nor-
mativos. Principios basicos de Derecho Administrativo. El administrador: cualidades personales
y profesionales. El administrador como sujeto y objeto de derecho. Responsabilidad, ética profe-
sional y conflictos. Las Teorias de la Administracion a traves del tiempo y su aplicacion al @mbito
educativo.

. Teoria de las organizaciones

Analisis administrativo y organizacional. Organizacion formal e informal. Principios de organiza-
cion formal. Diferenciacion de actividades organizacionales. Descentralizacion, desconcentra-
cion y autonomia. Instrumentos de organizacion: diagramas, fluxogramas, organigramas.
Ambiente organizacional: el centro educativo, el aula. Generalidades sobre la planificacién.

Sistema Educativo Nacional

Disposiciones constitucionales: contenido y analisis. Principios rectores de la educacion nacio-
nal. Marco legal del sistema: Ley de Educacion N° 15.739, Leyes N° 16.115, N°© 17.015, N° 16.095.
Declaracion Universal de los Derechos Humanos y de los Derechos del Nifio.

Marco normativo de la Administracion Nacional de la Educacién Publica

Ordenanza N° 10 (Decreto 500/91). Estatutos: del Funcionario Docente y del Funcionario No
Docente. Reglamento de Funciones del Maestro Director y del Maestro de aula. Disposiciones
reglamentarias de uso mas frecuente a nivel del Sub-sistema Educacion Primaria (Boletines,
Circulares, Resoluciones y Reglamentos mas importantes).

Sugerencias metodologicas

El presente programa debera trabajarse sobre la base de la concepcién del Derecho como analisis
juridico de la realidad, utilizando la imagen del “caso” como situaciones a resolver (conflictos), exami-
nando las diferentes variables que lo componen, la interpretacion de la norma, la vinculacién entre el
caso Y las distintas normas aplicables en el contexto educacional.
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Resulta fundamental integrar permanentemente la practica como instancia de validacién y recons-
truccion de la teoria.

Se sugiere finalmente, coordinar el desarrollo de esta materia con la practica docente, mediante un
Taller en el que se trabaje especificamente, la administracion documental a nivel de clase y de direc-
cién escolar.
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Fundamentacion

La Educacion Rural en el marco mas general de la Educacion Primaria de nuestro pais, posee
caracteristicas propias.

El propésito de este seminario es que los alumnos conozcan los fines de la Educacion Rural en los
distintos momentos histdricos, asi como las diferentes concepciones, caracteristicas y modalidades
que la escuela rural fue adoptando, en funcion a los propositos educativos y a la relacion que ésta tiene
con el proyecto agropecuario y productivo del pais.

La pasantia en escuelas rurales actia como una aproximacion a la realidad, con la finalidad de
ampliar y profundizar el conocimiento te6rico y practico para dar nuevos sentidos a los conceptos, en
el recorrido de la teoria a la practica y de ésta nuevamente a la teoria.

En este sentido, el conocer la especificidad de este tipo de escuela comprende tanto la situacién
actual y sus proyecciones, asi como su forma de organizacion y gestion de los aprendizajes.

Los contenidos se organizaran en torno a dos ejes: a) la educacion rural en nuestro pais y b) orga-
nizacion y desarrollo curricular en dichas escuelas.

Objetivos

El programa apunta a que los alumnos logren:
| Reconocer la funcion de la escuela en el medio rural.

' Analizar, elaborar y conducir situaciones de ensefianza de clases multigrado, en el marco de las
finalidades de la educacion rural.
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Ejes de contenidos

La educacion rural en nuestro pais

Finalidades de la educacion rural.

Origen de la escuela rural y criterios que guiaron su expansion en las primeras décadas del siglo
XX.

Distintas modalidades de escuela. La Escuela Granja y la concepcién de “escuela productiva”.
Problemas y perspectivas actuales.

La funcion del maestro de escuelas rurales y su formacion.

Organizacion y desarrollo curricular en las actuales escuelas rurales

El programa de escuelas rurales de 1949. Andlisis de los fines y fundamentos, en su contexto de
surgimiento.

El programa escolar actual. Andlisis de sus elementos.

Criterios para el agrupamiento de los alumnos.

Criterios didacticos que sustentan la organizacién de situaciones de ensefianza para clases
multigrado.

Pasantia en escuelas rurales

Esta pasantia tiene como propésito que el futuro maestro realice una aproximacion a las practicas
docentes en escuelas rurales, con la finalidad de analizar situaciones de aprendizaje y participar desde
la intervencién docente.

Las actividades a concretar comprenderan tanto el ambito de aula como el institucional y comunita-

rio.

Los alumnos realizaran un informe al culminar la pasantia.
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Consideraciones generales

Se propone un conjunto de teméticas asociadas al desempefio de la tarea docente, para su opcion
por parte de las direcciones de los Institutos de Formacion Docente. La misma podra ser complemen-
tada por la Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente en el momento que considere opor-

tuno.
' Las politicas educativas actuales.
| Historia de la escuela uruguaya.

' Inclusién educativa: problemas y desafios para las escuelas de Educacion Primaria.
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Fundamentacion

La formacion inicial de los maestros requiere un replanteo de la forma de ensefiar matematica. Esto
exige un proceso de reconstruccion del conocimiento matematico escolar y liceal, un desarrollo de
competencias matematicas en un ambiente afectivo positivo hacia la Matematica, su aprendizaje y su
ensefianza. Es necesario que los futuros docentes transformen su mirada de la matematica.

Esta reconstruccion, ampliacion y reflexion con caréacter terciario de su formacion matematica basi-
ca, debe dar al futuro maestro oportunidades para enfrentarse a problemas, asi como explorar, anali-
zar, construir modelos, conjeturar y probar sus conjeturas, otorgandole al conocimiento matematico
una dimension cientifica propia. Es necesario que el estudiante tenga la oportunidad de hacer matema-
tica en un ambiente diferente, que le permita cultivar el gusto por ésta y que le posibilite explicitar sus
creencias y concepciones respecto a la misma.

Un programa de formacion inicial de maestros en matematica responde a la necesidad de que

estos adquieran competencias para aprender matematica, estudiar matematica y ensefiar matemati-
cas, posibilitando el aprendizaje de la misma a los nifios en la escuela primaria.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

~ Desarrollar y conquistar el conocimiento matematico mediante un proceso activo de organiza-
cion de sus ideas y experiencias que les permita descubrir la cohesiéon de la matematica que
posibilita diferentes miradas sobre un mismo contenido sin caer en contradicciones.

' Resignificar conceptos matematicos.
' Desarrollar habilidades para plantearse y resolver problemas con una diversidad de estrategias,

enriqueciendo su formacion tedrica, sus competencias procedimentales y la apropiacion de los
recursos propios de la cultura matematica.
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Reconaocer el potencial de la matemética para resolver problemas propios y de otras disciplinas.
Identifique potencialidades y limitaciones de cada concepto matematico.

Reflexionar sobre las dificultades y logros de sus propios aprendizajes, sobre su modo de apren-
der y conquistar las matematicas, asi como, respecto a la evaluacién como componente de su
aprendizaje.

Conocer la construccion histdrica y epistemolégica de los contenidos matematicos.

Ganar autoconfianza, independencia de criterio, apertura critica a los nuevos conocimientos
matematicos y didacticos.

Ejes de contenidos

1. Geometria del plano

Figuras planas. Estudio de poligonos y circulo. Figuras convexas y no convexas.
Lugares geométricos sencillos. Construcciones.

Reconocimiento de isometrias en figuras, frisos y mosaicos.

Escalas y semejanza. Teorema de Thales. Teorema de Pitdgoras.

Criterios de semejanza de triangulos. Céalculo.

Nota: Se hace necesario identificar a qué preguntas responde cada uno de los conocimientos explicitados. Reco-
nocer el sentido interno y externo de cada concepto.

2. Numeros Reales. Representaciones. Operaciones. Propiedades. Orden. Recta real.
Célculo
Subconjuntos fundamentales.
Expresiones decimales. Aproximacién, truncamiento, redondeo. Estimacion. Célculo con deci-
males finitos.
Funcion lineal y cuadratica. Proporcionalidad. Interés simple.

3. Medida, estimaciones y calculos
Magnitudes fisicas: distancia, tiempo, masa, peso. Unidades e instrumentos de medicion.
Medida de angulos
Teorema de Pitagoras. Calculo de longitudes, areas y volimenes.

Bibliografia

0 ANEP, CODICEN. “Guias Curriculares de Apoyo al Docente 1, 2 y 3 para el Ciclo Basico.”

0 ARTUCIO, A. (1996). “El azulejo enla arquitectura del Rio de la Plata”. Montevideo: Dos Puntos.

0 COLERA,J., GARCIA, R., OLIVEIRA, M.J. (2002). “Bachillerato”. Tomo | y Il. Madrid: Anaya.

0 COURANT, R., ROBBINS, H. (1954). “¢ Qué es la matematica?". Capitulos: | (Suplemento: Paragrafos 1, 4),
Il (Paragrafos 1, 2, 4)’: Buenos Aires: Alda.

0 DE GUZMAN, M., COLERA J. (1995). “Matemética Bachillerato”. 3 tomos. Madrid: Anaya.

0 Libros de textos de Matematica de Ciclo Basico.

0 SEGOVIA,I., RICO, L (1996). “La estimacion en medida”. En Revista UNO, No 10. Barcelona: Grao.
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Para el docente

e s s Y s I s s

BIRKOFF, MCLANE (1954). “Algebra Moderna”. Barcelona: Teide.

CANAVOS, G. (1987). “Probabilidad y Estadistica”: Capitulos | y Il. México: McGraw- Hill.

COXETER, H.S.M. (s/r). “Introduccion a la geometria”. (Partes 1.2.3.4.5.6.7 Y 10).

COURANT, R., ROBBINS, H. (1954). “¢, Qué es la matematica?”. Buenos Aires: Alda.

DE GUZMAN, M. (1994). “Para Pensar mejor”. Madrid: Piramide.

GONZALEZ CABILLON, J. (1993). “Matematica 5to Cientifico”. Tomo I: Capitulo 4, Divisibilidad: pag. 287 —
331; Pitdgoras: pag. 273 - 284. Montevideo: Ediciones de la Plaza.

JOHNSON, R. (1990). “Estadistica Elemental”. Capitulos I, II, lll y IV. Buenos Aires: Grupo Editorial Ibero-
americana.
MORONEY, M.J. (1965). “Hechos y Estadisticas”. Capitulos | al X. Buenos Aires: Eudeba.

NAVARRA, G., DE CIAN. S. (1994). “De los frisos graficos a los frisos musicales”. En Revista UNO, Nro. 2.
Barcelona.

PUIG ADAMS, P. (s/r). “Geometria Métrica”. Tomo |, Capitulo VI: Homotecia y Semejanzas. Leccion 19: # 1
y 2; Leccidn 20: # 1, 3, 4. 5. ; Capitulo VII: Leccion 22: #3 y 5.

REY PASTOR, PI CALLEJAY TREJO (1952). “Andlisis Matematico”. Tomo | (Capitulo 1, # 1: Introduccion a
la l6gica; Capitulo 5, Conteo: pag. 367 — 370; 388 - 400). Buenos Aires: Kapelusz.

TSOKOS, M. (1987). “Estadistica para Biologia y Ciencias de la Salud”. Capitulos I, Il y lll. México: Interame-
ricana - McGraw- Hill.

VILARO, R. (1997). “Matematicas: Desafios y Problemas”. Montevideo: Rosgal.

WILSON, J. (1996). “Fisica”. Capitulo 1: Unidades y solucién de problemas. México: Prentice Hall.

NOTA: El docente, si lo considera oportuno, podra recomendar algunos de estos libros a los alumnos.
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Fundamentacion

Este programa contribuye a las finalidades formativas del Trayecto al que pertenece, profundizando
en los futuros maestros el conocimiento acerca de la Lengua y las Ciencias del Lenguaje. En la forma-
cion inicial de maestros estos conocimientos poseen dos finalidades, a saber: a) el desarrollo de la
competencia comunicativa y sus efectos en los procesos cognitivos de los estudiantes, y b) conocer la
disciplina que tendran que ensefiar.

En este siglo XXl la concepcién comunicativa y funcionalista de la Lengua es esencial. La situacion
comunicativa, la Lengua en uso, constituye el sentido ultimo y el objetivo de su ensefianza y aprendizaje.

Aprender Lengua significa aprender a usarla, a comunicarse “cada vez mejor” en situaciones mas
complejas y de mayor compromiso.

La reflexion metalinguistica ser4d un componente permanente y eje transversal de este programa,
permitiendo afianzar en los estudiantes los procesos de comprensién y produccién de textos.

El proposito es promover, en los futuros maestros, un acercamiento y profundizacion a los cédigos

amplios de la Lengua en todos sus componentes — pragmatico, morfosintactico, semantico y fonogra-
fematico-, y un compromiso con sus propias practicas educativas.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

~ Comprenderse a si mismos como usuarios de la Lengua, a través de la reflexion sobre actitudes
linguisticas propias, observables y evaluables.

1 Asumir que como futuros maestros deben ser usuarios competentes de la Lengua oral y escrita,
con conocimientos linglisticos, psicolinguisticos y sociolinglisticos basicos, que les permitan

fundamentar sus elecciones discursivas, en diferentes situaciones comunicativas.

. Reconocer la Lengua como objeto de conocimiento desde su dimension metodol6gica especifi-
ca, en un proceso recursivo de actualizacién disciplinar colaborativo permanente.

[ Incorporar el libro como herramienta de trabajo y placer.
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Desarrollar las estructuras cognitivas capaces de promover la reflexion critica sobre las practi-
cas de enseflanza en el nivel de Educacion Primaria.

Ejes de contenidos

1. La Lengua como objeto de conocimiento

Conceptos claves: Lengua y habla (sistema, norma y habla): sincronia y diacronia.

El signo linguistico; el valor linguistico.

Relaciones sintagmaticas y asociativas (paradigmaticas).

La doble articulacion del lenguaje.

Discriminacién del concepto de lenguaje.

La Lengua como instrumento de la comunicacién. La comunicacién. Funciones del lenguaje.

2. El texto como unidad linguistica
Texto y contexto. El “tejido” textual: coherencia y cohesidn.
Texto y discurso. Las funciones textuales: pragmatica, sintactica y semantica.
Los textos. Una mirada desde los géneros literarios: épico, dramatico y lirico.
El texto literario. Proyeccién en la vida profesional del maestro. Significatividad ética y estética.
La novela, el cuento, el teatro y la poesia en Lengua espariola.
Los textos: una mirada desde la ciencia del texto. Tipologias textuales: narracién, argumenta-
cion, exposicién. La descripcién y el dialogo al servicio de la narracion.

3. Los niveles de estructuracion textual
El nivel pragmatico como nivel de decisién: actos de habla, la intencién comunicativa.
El nivel morfosintactico: introduccioén a la gramatica.
Concepto y caracterizacion del enunciado. Oracion y frase.
La oracion: el verbo como nucleo de la relacion predicativa. Los adyacentes verbales.
El nivel seméantico.
El nivel semantico como creador de la referencia textual: significado y sentido.
El nivel fonografematico como primer vinculo de comunicacién escrita u oral.
Su tratamiento: ¢ Inmanencia o trascendencia?
Lengua escrita y Lengua oral. ¢, Sistema o sistemas? ; el valor de “los blancos” para la silueta y la
organizacion textual; los signos de puntuacién y su funcién sintactica, la palabra y su correcta
escritura, las unidades distintivas. Fonemas y grafemas. El acento y el tilde como unidades
distintivas.

Bibliografia

Linguistica

0 COSERIU,E. (1973). “Sistema, nhormay habla”. En “Teoria del Lenguaje y Linguistica General”. 32 edicidn,
Madrid: Gredos.

0 COSERIU, E. (1977). “Elhombre y su lenguaje”. Madrid: Gredos.

[ DE SAUSSURE, F. (1945). “Curso de Linguistica General”. Buenos Aires: Losada.

0 VANDIIK,T. (1992). “La ciencia del texto. Barcelona: Paidés.
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Gramética

0 ALARCOSLLORACH,E. (1994). “Gramatica de la Lengua Espafiola. R.A.E.”. Madrid: Espasa - Calpe.
0 ALONSO, A., URENA, H. (1967). “Gramatica Castellana”. Buenos Aires: Losada.

0 HERNANDEZ ALONSO, C. (1984). “Gramatica funcional del Espafiol”. Madrid: Gredos.

Literatura
I SEGRE, C. (1985). “Principios de analisis del texto literario” . Barcelona: Critica.

Bibliografia complementaria

Linguistica

0 AUSTIN, J. (1982). “Cémo hacer cosas con palabras”. Barcelona: Paidos.

0 HALLIDAY, M. Y HASSAN, R. (1976). “Cohesion in English”. Londres: Logman.

0 MARTINET,A. (1984). “Elementos de Linguistica general”. 32 edicién, Madrid: Gredos.
0 ONG, W. (1993). “Oralidad y escritura ”. México: Fundacion de Cultura Econémica.

Gramaética

0 BOSQUE, |.; DEMONTE, V. (1997). “Gramética descriptiva de la Lengua espafiola”. R.A.E. Madrid: Espasa
Calpe.

0 BOSQUE,I., DEMONTE, V. (1999). “Gramatica descriptiva de la lengua espafiola”. Vol. | y Il. Madrid: Espasa
Calpe.

[ CARRATALA, E. (1980). “Morfosintaxis del castellano actual’. Barcelona: Labor.
0 LANG, M. (1992). “Formacioén de palabras en espafiol’. Madrid: Catedra.
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Fundamentacion

Los conocimientos de Historia contribuyen a las finalidades de este Plan de Estudios en varios
sentidos. Conocer el pasado permite comprender el presente y proyectarse en el futuro, lo que resulta
clave para que el estudiante pueda gradualmente asumirse como actor social responsable y compro-
metido.

Por otro lado, para ensefiar Historia es necesario conocer la estructura teérica de la misma como
disciplina, sus caracteristicas epistemolégicas asi como sus producciones.

Los contenidos a trabajar en este programa se organizan a partir de tres ideas centrales: la educa-
cién y la formacion de identidades colectivas; la mirada hacia dimensiones espaciales nuevas que
exigen mayor atencion y las Ciencias Sociales desde la contemporaneidad. Las mismas no solo ac-
tuan como fundamento de la disciplina, sino como ideas rectoras para toda la estructuracion progra-
matica.

Asi enfocado este programa, requiere una permanente coordinacion con el profesor de la asignatu-
ra Geografia, que se desarrolla en forma paralela, para acordar enfoques y tratamientos de los temas
a desarrollar.

' Formacion de identidades colectivas.
Debe ser el objetivo fundamental de la asignatura jerarquizar el rol central que tienen las Ciencias
Sociales en la construccion de las identidades colectivas tanto, en sus diversas dimensiones
espaciales, como en sus manifestaciones socio-culturales. En este sentido, la atencién a la
temética del patrimonio histérico - cultural, en sentido global, debe merecer tratamiento especial.

~ Incorporacion de espacios nuevos.

La nueva realidad mundial en la que se inserta nuestro pais, impone una superacion de los
marcos espacio - temporales tradicionales, centrados casi exclusivamente en lo nacional. En
ese sentido a las Ciencias Sociales les corresponde contribuir de forma decisiva, tanto al fortale-
cimiento de la participacion en la construccion comunitaria de lo local, como a la integracion a
espacios mas amplios tanto de caracter regional como continental.

No hay verdadera integracion sin formacion de las sociedades que van a ser protagonistas de la
misma.

' Contemporaneidad.
Uno de los objetivos fundamentales de las Ciencias Sociales debe ser hacer inteligible el mundo
contemporaneo. Desde esta perspectiva, el docente al abordar los distintos temas debera traer-
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los al presente, lo que no debe suponer eliminar o disminuir el analisis del proceso histérico de
larga duracién sino que la mirada y valoracién de esas etapas deben suponer el acento en los
significados de contemporaneidad de las mismas.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
Conocer los principales procesos que caracterizan al Mundo Moderno y Contemporaneo.

Realizar interpretaciones de nuestra conformacion nacional integrada a procesos de caracter
universal y continental.

Ejes de contenidos

1. Eje epistemoldgico
La historia como campo de conocimiento. Diversidad de las Ciencias Sociales, su problematica
y las técnicas del trabajo historiografico.

2. Los fundamentos de nuestra América
La diversidad étnica del continente a la llegada del europeo.
La Europa y el Africa que llegaron en el siglo XVI.
Modalidades de colonizacion: espafiola, portuguesa e inglesa.
La América hispanica en torno a 1800: organizacion politico- administrativa, econémica y socio-
cultural.
La configuracién de la region rioplatense. La Banda Oriental como pradera, frontera y puerto.

3. Ciclo de las Revoluciones y la Independencia americana
Los cambios de la modernidad y las Revoluciones Liberales.
La Revolucion Hispanoamericana, en especial en el Rio de la Plata.
La Revolucién en la Banda Oriental: el periodo artiguista y su legado.
Nacimiento de las Provincias Unidas y el Brasil.
La segunda Revolucion y el nacimiento del Estado Oriental.
De la Guerra Grande hasta las revoluciones de 1897 y 1904.

4. El Mundo, América y Uruguay en el siglo XIX
El orden occidental post-Viena. La primacia del Imperio Britanico.
La situacion de los nacientes paises iberoamericanos. Su progresiva insercién en el mercado
internacional.
El Estado Oriental desde sus primeros afios de vida independiente hasta los inicios de la Moder-
nizacion.

5. El Mundo, América y Uruguay hasta 1929
Desde el neocolonialismo a la Primera Guerra Mundial y la Revolucién Rusa.
Ameérica: el ascenso de los Estados Unidos como potencia mundial.
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Los procesos de modernizacién y consolidacion de los estados latinoamericanos.
Los procesos de Modernizacion en Uruguay.

. EI Mundo , América y Uruguay entre 1929 y 1990

La crisis del 29 y sus efectos. Segunda Guerra Mundial y Guerra Fria. Descolonizacion y Tercer
Mundo. La caida del sistema bipolar.

Los efectos de los sucesos internacionales en Iberoamérica y las distintas respuestas politicas.
Dependencia econdmica y procesos de industrializacion. Desarrollo demogréfico y urbaniza-
cion.

Uruguay: evolucion politica y econémica. Los principales cambios sociales.

El mundo en nuestros dias

La basqueda de un nuevo orden mundial. La globalizacion y la era de la informatica.
Los procesos de integracion en América.

El proceso de redemocratizacién en Uruguay. Los desafios actuales.

Bibliografl’a

Béasica General (para una visiéon de conjunto)

0
O
O
0

ACEVEDQO, E. “Anales historicos del Uruguay”. 1903-1936. 6 Tomos. Montevideo: Barreiro y Ramos.
AAVV. “Historia uruguaya 1974-1990". 8 tomos. Montevideo: EBO.

BENVENUTO, L. C. (1981). “Breve Historia del Uruguay”. Montevideo: Arca.

CAETANO, G., RILLA, J. (1994). “Historia Contemporanea del Uruguay. De la Colonia al MERCOSUR".
Montevideo: Fin de Siglo.

GUERRA, F. X. (1995). “Revoluciones Hispanicas. Independencias Americanas y Liberalismo Espafiol”.
Madrid: Complutense.

MACHADO, C. (1973). “Historia de los Orientales”. Montevideo: EBO.

NAHUM, B. (1999). “Manual de Historia del Uruguay”. Tomos |y Il. Montevideo: EBO.

PIVEL DEVOTO, J., RAINIERI, A. “Historia de la Republica Oriental del Uruguay”. (1945-1966). Montevideo:
Medina.

REYES ABADIE, W., VAZQUEZ ROMERO, A. “Crénica General del Uruguay 1979-1995". 5 tomos. Montevi-
deo: EBO.

WILLIMAN, J.C., PANIZA, C. (1989). “La Banda Oriental en la lucha de los Imperios”. Montevideo: EBO.
ZUM FELDE, Alberto. (1971). “Proceso histérico del Uruguay”. 12 edicién. Esquema de su Sociologia. Editor
M. Garcia, Montevideo. 1920. Montevideo: Arca.

Bibliografia Complementaria

El profesor seleccionara la bibliografia para cada médulo, de acuerdo a los recursos disponibles y a la pertinen-
cia correspondiente, incluyendo manejos de bibliotecas virtuales.
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Fundamentacion

La Geografia, por su condicion de ciencia holistica, es abarcativa de diferentes fenébmenos y acon-
tecimientos, tanto de indole natural como social. En el conjunto de las Ciencias Sociales, analiza tanto
la incidencia que los fendmenos naturales tienen en el contexto social como los procesos socio-eco-
némicos que se suceden en los diferentes espacios geograficos. Estos se identifican pues, por la
dinamica de las interrelaciones que en ellos suceden.

Este programa se propone proveer al estudiante de elementos tedricos y herramientas préacticas,
gue lo habiliten para comprender la organizacion de los diferentes espacios que se yuxtaponen en el
complejo sistema mundial.

La Geografia, como ciencia de multiples relaciones, permite que el futuro maestro se ubique en el
contexto del mundo, con capacidad para actuar como actor social comprometido.

Se concibe al espacio en permanente relacién con sus agentes, a los que se los reconoce como
constructores criticos e innovadores, rescatando los elementos naturales y sociales como ricos facto-
res del entramado complejo social.

Es importante realizar un abordaje del espacio, no sélo como elemento de estudio, sino como
campo de sensibilizacion hacia el entorno y sus componentes visibles e invisibles.

El Programa se organiza en funcion de tres ejes de contenidos:

1. Eje Epistemoldgico.

2. La organizacién geografica del sistema mundo y su proyeccion en el espacio uruguayo.
3. La organizacién geografica de las Américas.

Se pretende formar a un docente que construya las estrategias que le ayuden a ser, estar y saber
junto a sus alumnos.

Asi enfocado este programa, requiere una permanente coordinacion con el profesor de la asignatu-

ra Historia, que se desarrolla en forma paralela, para acordar enfoques y tratamientos de los temas a
desarrollar.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

" Identificar la multiplicidad de factores y la multicausalidad que convergen en el escenario para
comprender el espacio como construccién social.
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Desarrollar una actitud de formacion permanente en la basqueda de las causas y consecuen-
cias de los procesos generadores de los espacios.

Aprender a utilizar las herramientas que le permitan jerarquizar, seleccionar, interpretar y analizar
la informacion y transferirla a una expresion cartografica y grafica.

Promover acciones tendientes a la transformacién del espacio geogréfico en el marco del desa-
rrollo sustentable.

Conacer las diferencias que existen en la construccion de los espacios geograficos y ser capaz
de explicarlas.

Ejes de contenidos

1. El pensamiento cientifico de la segunda mitad del siglo XX y su incidencia en el desarro-
llo de la Geografia como ciencia social
Las principales corrientes del pensamiento geografico: analitica, critica, perceptiva, ambiental,
en sus conceptualizaciones basicas: espacio geografico, paisaje geografico, multiescalaridad,
espacios diferenciados, interrelaciones. Modelos de organizacién espacial. La multiplicidad de
variables que interactian en la construccion de los espacios geogréficos.
La Tierra. Su posicién en el Sistema Solar. Movimientos y consecuencias.
La cartografia y la representacion grafica de tablas numéricas como herramientas del lenguaje
geografico. Los aportes realizados por las diferentes corrientes del pensamiento geografico. Lectura
e interpretacién de mapas y gréficos.

2. La organizacion geografica del sistema mundo y su proyeccion en el espacio uruguayo
La sociedad constructora de paisajes. Las bases fisicas del geosistema. Las regiones bioclima-
ticas. La biodiversidad. La morfologia terrestre. Los recursos geoldgicos, hidricos y edaficos.
Los conocimientos cientifico- tecnoldgicos y las necesidades de las sociedades. Uso y manejo
de los recursos naturales. La calidad del medio ambiente.

Las migraciones como reveladoras del funcionamiento del sistema mundo. Conceptos demo-
gréficos basicos. La reparticion de la poblacion y los crecimientos diferenciados
Desigualdades de desarrollo en el mundo. Desarrollo y crecimiento econémico. Contrastes mun-
diales. Principales indicadores.

Los intercambios a escala planetaria. Crecimiento de los intercambios: comercio, migraciones,
turismo. Los nudos y los flujos de la red mundial del transporte.

La globalizacion de los mercados financieros. Centros del sistema financiero internacional Las
redes del movimiento de capitales

La organizacién geoecondmica del mundo. Un mundo metropolizado. Un mundo policéntrico de
periferias multiples. Las organizaciones internacionales y regionales

3. La organizacion geografica de las Américas
Los grandes conjuntos espacio- culturales de América Anglosajona y América Latina. Los paisa-
jes agricolas en la montafia, la llanura herbacea, el bosque tropical, el bosque templado, el de-
sierto. El paisaje urbano.
Las estructuras econémicas en América Latina y América Anglosajona. Variedad de espacios
agricolas y sistemas de produccién. La explotacién minera: desarrollo y perspectivas. Los proce-
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sos de industrializacion y los centros de produccion. La explosién urbana. Redes. Las relaciones
con el sistema financiero y comercial mundial.

Las sociedades latinoamericanas y anglosajonas. Variedad y diversidad. Los movimientos de
poblacion como indicador de las desigualdades espaciales. Las dificultades de integracion de las
minorias.
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Fundamentacion

Este programa tiene por finalidad la formacion del futuro maestro en el Area de las Ciencias de la
Naturaleza, propiciando situaciones que lo conduzcan al planteo de interrogantes, la busqueda y el
andlisis de la informacion cientifica, habilitandolo para enfrentar en su futuro profesional, el tratamiento
de la misma con solvencia conceptual.

Se parte de una concepcion de Ciencia entendida junto a su accionar, como parte inseparable de la
cultura, cuyo cuerpo de conocimientos es provisional, en constante proceso constructivo y estrecha-
mente vinculado al contexto social de produccion. Se la concibe como un conjunto de saberse organi-
zados en modelos tedricos que pretenden la explicacién de la realidad y como un conjunto de metodo-
logias de investigacion, que facilitan el acceso al conocimiento de esa misma realidad. También como
el resultado de una actividad humana y cultural complejas, con diversos ideoldgicos que representan
un pensamiento racional sobre el mundo, que es patrimonio de la humanidad.

En este sentido, la ensefianza primaria a través de sus educadores, debera jugar un rol preponde-
rante en el proceso de alfabetizacion cientifica y en ella, la adquisicion de conceptos cientificos, aun-
gue indudablemente de gran importancia, no es la Unica finalidad de ensefar ciencias. Es de destacar
también el valor funcional de la ciencia tanto para explicar los fendmenos cotidianos del mundo natural
que los rodea, como para realizar un correcto uso de herramientas intelectuales capaces de promover
el desarrollo de capacidades y competencias que lo habiliten a desarrollarse en contextos de diversa
indole.

Como ejemplo alcanza mencionar el desarrollo del pensamiento l6gico, la ampliaciéon de conoci-
mientos que surgen de la experiencia cotidiana, la promocion y desarrollo de estructuras conceptuales
de niveles de complejidad creciente, el uso y comprension adecuados del lenguaje cientifico asi como
de conceptos asociados a temas que la sociedad somete a debate publico, la incorporacién de estra-
tegias de resolucion de problemas, el desarrollo de actitudes cientificos, etc.

Para ello es necesario que la formacion del futuro maestro proporcione bases firmes de conoci-
mientos, procedimientos y actitudes que lo habiliten a pensar cientificamente superando las explica-
ciones del sentido comun y desarrollando en ellos la capacidad de iniciar a otros en proceso de educa-
cion cientifica, alentando el interés por saber, descubrir, probar, preguntar y preguntarse de una forma
sistematica y racional. La ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza en el nivel terciario (Formacion
de Docente, Magisterio), se considera un elemento que promueve en el futuro docente la construccion,
adquisicion y consolidacion de conocimientos cientificos fundamentales acerca de los componentes
del medio ambiente los principios y leyes bésicas que rigen los fendmenos naturales.
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También promueve la adquisicion de actitudes y valores. Implica el empleo de procesos cognitivos
de distintos niveles que van desde la memoria l6gica y comprensién hasta el nivel mas alto que implica
la resolucién competente de problemas. Se deben buscar conexiones con conocimientos provenien-
tes de otros ambitos, de otras areas, tratando que se establezcan el mayor nimero de relaciones con
la vida cotidiana. Concebida de esta manera la ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza contribuye
a la formacion del ciudadano, en su condicion de individuo perteneciente a un mundo donde es enorme
la incidencia de la Ciencia y la Tecnologia estableciéndose asi la linea de abordaje Ciencias-Tecnholo-
gia-Sociedad (C.T.S.).

Ellogro de los objetivos propuestos en este programa requiere una coordinacién permanente con el
profesor de la asignatura Fisico - Quimica, que se desarrolla paralelamente.

Objetivos
Este programa apunta a que los alumnos logren:
Incorporar un concepto de Ciencia como construccion histérica y socialmente determinada.

Asumir la responsabilidad en la defensa de la biodiversidad y el derecho a la vida en todas sus
manifestaciones.

Elaborar los conceptos basicos y estructurantes de la disciplina, empleandolos como organiza-
dores de nuevas elaboraciones conceptuales y aproximandose a niveles de conceptualizacion
mas compleja.

Desarrollar un enfoque integrado de la disciplina identificando y relacionando conceptos.

Valorar la honestidad intelectual, la capacidad critica y la expresion rigurosa de los conceptos
cientificos.

Comprender la importancia formativa que tiene para los nifios el analisis de las contribuciones de
la ciencia y la tecnologia en el desarrollo de la sociedad.

Disefiar y realizar actividades experimentales cientificas.
Seleccionar contenidos y actividades motivadoras que desarrollen la curiosidad y el espiritu de

investigacion en sus alumnos.

Ejes de contenidos

1. El mundo de la vida, diversidad y unidad en los seres vivos.
Origen y manifestacion de la vida en el Planeta Tierra.
Caracterizacion “de lo vivo™
Caracteristicas moleculares. Biomoléculas.
Caracteristicas estructurales. Células procariotas y eucariotas.
Caracteristicas funcionales. Metabolismo. Autotrofismo y heterotrofismo. Fotosintesis y respira-
cion celular.
Homeostasis.
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La diversidad y la unidad en los seres vivos. Intentos de clasificacion: Dominios y Reinos.

2. Origen y evolucion de los seres vivos.

Origen de la vida.

Evolucién de las poblaciones. Historia de la vida en la tierra.

Bases genéticas de la diversidad. Ingenieria genética. Aspectos biolodgicos y éticos involucrados
en los procesos de intervenciéon humana.

Modalidades reproductoras en los seres vivos.

Contenidos Transversales

En el abordaje de los ejes de contenidos se incluira el tratamiento transversal de las siguientes
teméticas:

1. Naturaleza e Historia de la Ciencia.

2. La comprensién, elaboracion y comunicacion de la informacion cientifica.

Sugerencias metodoldgicas

Abordar en la medida de lo posible las diferentes tematicas desde situaciones problema.
Tomar en cuenta las concepciones previas de los alumnos al organizar las secuencias didacti-
cas.

Explicitar el enfoque didactico elegido con la finalidad de promover el andlisis y discusion de la
propuesta didactica.

Encarar la realizacion de actividades practicas y experimentales a efectos de favorecer la aproxi-
macion conceptual y no como una mera demostracion. El trabajo practico deberd estimular el
pensamiento cientifico.

Proponer el uso de instrumentos y aparatos en relacion a las tematicas involucradas, siendo los
mismos objetos de estudio.

Vincular el estudio tematico al contexto habitual, asi como a los programas y recursos escolares.
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Fundamentacion

Este programa contribuye a las finalidades formativas del Trayecto de Preparacion para la Ense-
flanza, propiciando situaciones que conduzcan al futuro maestro al planteo de interrogantes, la bus-
gueday el analisis de la informacién cientifica, habilitandolo para enfrentar en el ejercicio del magisterio
el tratamiento de los temas con solvencia profesional.

Se concibe a la Ciencia como un conjunto de saberse organizados en modelos tedricos que preten-
den la explicacion de la realidad y como un conjunto de mitologias de investigacion que facilitan el
acceso al conocimiento de esa misma realidad. Es también el resultado de una actividad humana y
cultural compleja, con diversos componentes ideolégicos que representan un pensamiento racional
sobre el mundo, que es patrimonio de la humanidad.

La ensefianza primaria, a través de sus educadores, debera jugar un rol preponderante en el proce-
so de alfabetizacion cientifica y en ella la adquisicion de conocimientos cientificos que, aunque de gran
importancia, no es la Unica finalidad de ensefiar ciencias. También es necesario introducir a los nifios
en el conocimiento del valor funcional de la Ciencia, tanto para explicar los fendmenos cotidianos del
mundo que nos rodea, como para realizar un correcto uso de herramientas intelectuales capaces de
promover el desarrollo de capacidades y competencias que lo habiliten a desarrollarse en contextos de
diversa indole, tales como el desarrollo del pensamiento l6gico, la promocién y el desarrollo de estruc-
turas conceptuales de niveles de complejidad creciente, el uso y comprensién adecuados del lenguaje
cientifico, la incorporacion de estrategias de resolucion de situaciones problematicas, el desarrollo de
actitudes cientificas.

Para ello es necesario que la formacion del futuro maestro proporcione bases firmes de conoci-
mientos, procedimientos y actitudes que lo habiliten a pensar cientificamente, superando las explica-
ciones carentes de rigor correspondiente y desarrollando en ellos la capacidad de iniciar a otros en un
proceso de educacion cientifica, alentando el interés por saber, descubrir, probar, preguntar y pregun-
tarse de una forma sistematica y racional.

Se deben buscar conexiones con conocimientos provenientes de otros ambitos, de otras areas,
tratando que se establezca el mayor nimero de relaciones con la vida cotidiana. De ese modo, los
conocimientos de fisico-quimica en el marco de las Ciencias de la Naturaleza, contribuyen a la forma-
cion del ciudadano, en su condicion de individuo perteneciente a un mundo, donde la incidencia de la
Ciencia y la Tecnologia es cada vez mayor. Se establece asi la linea de abordaje Ciencia-Tecnologia-
Sociedad (C.T.S.)

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Se propone un conjunto de temas basicos, que deberan ser facilitados por el profesor de modo que
el alumno elabore los conceptos fundamentales de la asignatura, manteniendo un rigor cientifico ade-
cuado. Se incluyen aspectos relacionados con el cuidado del ambiente, de los recursos naturales, de
la salud.

Algunos de los temas de este programa estan incluidos en los programas del Ciclo Basico y 4° afio
de Secundaria, por lo que es imprescindible detectar las ideas previas de los estudiantes sobre estos
contenidos y trabajar sobre ellas. De acuerdo con los estudios realizados, la mayoria de los estudian-
tes de Magisterio no han estudiado ciencias experimentales en el Bachillerato Diversificado, por lo que
sera necesario realizar una presentacion basica de los temas, y dotar al alumno de las herramientas
gue lo capaciten para seguir estudiando, ya sea profundizando temas vistos o encarando temas nue-
vos. No es posible en este curso abarcar toda la tematica con la extension y profundidad necesarias
para habilitar al maestro a un comodo manejo de las situaciones de clase que debera enfrentar en el
ejercicio de su profesion. Se entiende que la formacién permanente es imprescindible, y es por esta
razon que se insiste en que el estudiante haya adquirido al final del curso las estrategias basicas que
lo habiliten a seguir estudiando.

Se deberan incluir algunos temas transversales, en especial los vinculados con el concepto de
Ciencia y con la busqueda y comprension de la informacion cientifica. Esto exige de los docentes la
permanente referencia a situaciones problematicas capaces de poner en juego las conceptualizacio-
nes de base, asi como una busqueda constante de los aportes de la Historia de la Ciencia. La misma
tiene la virtud de mostrar que en cada época los enfoques de los propios investigadores se han coloca-
do muchas veces en polos opuestos, defendiendo hipétesis diferentes. Muestra también los numero-
sos obstaculos que debieron superarse para ir construyendo el saber en sucesivas aproximaciones a
los conceptos que la Ciencia considera como validos en el contexto socio historico en el que éste ha
sido construido en el marco de un cierto contexto socio historico cultural.

Ellogro de los objetivos propuestos en este programa requiere una coordinacién permanente con el
profesor de la asignatura Biologia, que se desarrolla paralelamente.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

Conceptualizar a la Ciencia como construccion historica y socialmente determinada (enfoque
C.T.S.) y como parte del acervo cultural de la Humanidad.

Desarrollar la percepcion desde el punto de vista emocional de la importancia del conocimiento
tecnocientifico y su valor para interpretar la realidad.

Construir una vision holistica de la naturaleza y del ser humano como parte integrante de ella.

Asumir la condicién de agentes investigadores, activos, criticos y responsables de si y de su
entorno.

Profundizar contenidos basicos de las Ciencias Fisicoquimicas para consolidar su alfabetiza-
cion tecnocientifica.
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| Desarrollar actitudes propias del area tecnocientifica tales como: curiosidad, capacidad critica,
actitud reflexiva, honestidad intelectual, rigor.

| Desarrollar la capacidad para el analisis critico y la seleccién de la informacién tecnocientifica.

| Desarrollar la capacidad para resolver situaciones problematicas aplicando los conceptos apren-
didos a nuevas situaciones.

[ Desarrollar habilidades manipulativas.

Ejes de contenidos

=

Materia

Niveles de descripcién: macroscopico y microscépico.

Interacciones.

Fuerzas.

Leyes de Newton.

Hidrostatica.

[ Sistemas materiales.
Propiedades intensivas y extensivas.
Concepto de fase y concepto de sustancia.

[ Estructura de la materia.

Modelo atémico.

Transformaciones.

Cambios de fase.

Enlace quimico.

Reacciones quimicas.

O d

Energia

Formas de manifestacion.
Transferencia y transformaciones.
Calor y temperatura.

Trabajo.

Conservacion de la energia.
Recursos energéticos.

Luz, propiedades.

Procesos nucleares.

O B O B Y A

Contenidos transversales
En el abordaje de los ejes de contenidos se incluira el tratamiento transversal de las siguientes
tematicas:
1. Medicién y expresion de medidas
2. Trazado e interpretacion de graficos

Asimismo, se trabajaran las siguientes tematicas:
[ Aire
"1 Agua

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Fundamentacion

El programa de este espacio curricular se centra en los siguientes ejes:

"I Matematico
Estudio y andlisis de contenidos matematicos. Desarrollo de competencias matematicas.
Los contenidos de la disciplina se irdn resignificando a lo largo del curso, apelando a un enfoque
de reestructuracion constante de los conceptos por aproximaciones sucesivas y a partir de si-
tuaciones problemas.

| Epistemolégico
Conocimientos epistemologicos de los saberes. Reflexion sobre: qué es la matematica; qué
significa hacer matematica; ¢ se hace matematica en la escuela?; distancia entre saber sabio y
saber ensefiado. Vigilancia epistemoldgica. Herramientas especificas del hacer matematico; sta-
tus de herramienta o de objeto; formulacién y argumentacion; conocimientos mateméticos, pro-
tomatematicos y paramateméticos.

~ Didactico
Reflexion sobre la ensefianza de contenidos matematicos. Aspectos basicos de la Didactica de
la Matematica.
Se tendré especialmente en cuenta que: “...la did4ctica no consiste en ofrecer un modelo para la
ensefianza sino en producir un campo de cuestiones que permita poner a prueba cualquier situa-
cion de ensefianza, y corregir y mejorar las que se han producido, formular interrogantes sobre lo
gue sucede” (Guy Brousseau - 1993).

Estos tres ejes estan intimamente relacionados. Hay contenidos matematicos que habilitan cla-
ramente su tratamiento historico epistemolégico, en tanto otros tienen un mayor potencial para habilitar
el estudio de algunos fendmenos didacticos.

Es al profesor del curso que le corresponde establecer las vinculaciones necesarias entre los tres
ejes.

Corresponderia subrayar la necesidad de que los ejes epistemoldgicos y didacticos sean siempre
abordados desde contenidos pertenecientes al eje matematico.

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Objetivos

Estos programas apuntan a que los alumnos logren:
Resignificar conceptos matematicos.

Desarrollar habilidades para plantearse y resolver problemas con una diversidad de estrategias,
enrigueciendo su formacioén tedrica, sus competencias procedimentales y la apropiacion de los
recursos propios de la cultura matematica.

Adquirir capacidad de estudiar autbnomamente, y alcanzar por si mismo la conclusion de que la
Didactica de la Matematica exige el dominio fluido del conocimiento matematico a ensefar, ya
gue las posibilidades de disefiar y sostener un accionar productivo en el aula requieren del domi-
nio de los aspectos conceptuales de la disciplina y el conocimiento de multiples representacio-
nes y conexiones entre las diferentes estructuras conceptuales de la matematica.

Adecuar el conocimiento matematico al nivel escolar (sin desvirtuarlo), conocer las concepcio-
nes de los alumnos en torno a las nociones matematicas y generar situaciones que posibiliten la
evolucion de las mismas.

Poseer una mirada critica de las practicas habituales y una reflexion sobre su propia practica.

Desarrollar la capacidad de autocritica, de compartir ideas y trabajar en grupo.

Adquirir un manejo inteligente de los recursos y las nuevas tecnologias que le posibilite tomar
decisiones sobre cédmo y cuando utilizarlas en la escuela.

Ganar autoconfianza, independencia de criterio, apertura critica a los nuevos conocimientos
matematicos y didacticos.

Ejes de contenidos

1. Eje de contenidos matematicos
1.1. Geometria del Espacio.
Poliedros, esfera, cilindro y cono. Figuras convexas y no convexas.
1.2. Estadistica Descriptiva: Tratamiento de la informacion.
Organizacion de datos. Medidas de tendencia central. Medidas de dispersion.

2. Eje didactico
Conocimientos espaciales y geométricos: sus vinculaciones y diferencias
Objeto de estudio de la geometria. Diferencias con conocimientos fisicos.
Figuras planas y espaciales Elementos. Propiedades. Clasificaciones a partir de diferentes crite-
rios. Valor de las clasificaciones.
Resignificacion de algunos conceptos: caracterizacion de triangulos y cuadrilateros a partir de
lineas o puntos notables.
Justificacion de algoritmos de trazados.
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Identificacion de simetrias en las figuras y entre figuras.

Proporcionalidad geométrica: figuras semejantes. Escala.

Lenguaje matematico.

Actividades de representacion, reproduccion, construccion, descripcion de figuras.

Nocién de problema. Diferentes lineas de tratamiento del problema: Didactica Fundamental, li-
nea anglosajona, procesamiento de la informacion.

Problematizacion de la geometria.

Andlisis de practicas tradicionales: presentacién ostensiva, nominalista y aritmetizada.

Analisis de propuestas de libros de texto.

Tratamiento de la informacion. Organizacion de datos. Representaciones. Medidas de tendencia
central.

Contrato Didactico.

Numeros Naturales. Problemas que resuelven. Representacion. Significados.

Sistema de Numeracién Decimal. Propiedades.

Operaciones: propiedades, significados, representaciones, calculo, algoritmos.
Proporcionalidad a partir de uno de los significados de la multiplicacién.

Contextos.

Expresiones fraccionarias y decimales. Orden y densidad.

Significados de la fracciones.

Operaciones: significados en diferentes contextos de uso.

Algoritmos. Problematizacion y justificacion de los mismos.

Diferentes tipos de célculo. Potencialidades y limitaciones de cada uno de ellos (pensado, escri-
to y con calculadora). Estrategias de aproximacion. Pertinencia de cada una de ellas.

Gestion de clase. Intervencion docente.

Situaciones didacticas y adidacticas.

Tipos de situacion.

Variables didacticas.

Problemas de construccion de significado, de resignificacion, de reutilizacién o familiarizacion.
Diferencias entre magnitud, medida y practica de medicion.

Magnitudes fisicas: longitud, capacidad, masa, peso, tiempo.

Angulo. Area. Volumen.

Medicion. Estimacion.

Aproximacion y exactitud. El error como inherente a la medicion.

Instrumentos de medicion.

Unidades de medida. Unidades no convencionales y convencionales. Pertinencia y adecuacion
de cada una de ellas.

Secuencia de ensefianza.

Modelos didacticos.
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Fundamentacion

Este espacio curricular conforma una secuencia formativa con “Lengua” que lo antecede y “Lengua
y su ensefianza II” que se ubica posteriormente.

Dicha secuencia responde a la intencion de integrar durante los procesos formativos los conoci-
mientos referidos a los contenidos considerados objetos de ensefianza (en este caso Lengua), con los
conocimientos didacticos que subyacen a las correspondientes propuestas de ensefianza de los mis-
mos.

En este sentido, el proposito es que el estudiante avance en la profundizacion de los conocimientos
de Lengua asi como en el desarrollo de la competencia comunicativa, a la vez que simultaneamente va
configurando un bagaje conceptual e instrumental que le permita elaborar, desarrollar y analizar critica
y reflexivamente situaciones de ensefianza de la Lengua en el nivel Educacion Primaria.

Esto implica incluir en el programa tanto contenidos de Didactica de la lengua, su constitucion,
desarrollo y producciones, como contenidos especificos de la estructura conceptual y tedrica de la
Lengua como campo disciplinar, dada la especifica relacion e interaccién de la didactica con el objeto
de ensefanza.

Es necesario explicitar la concepcion de alfabetizacion ya que es una de las tareas fundamentales
de la escuela primaria y por tanto, en este programa ineludiblemente actuara como supuesto.

Se entiende a la alfabetizacién como proceso que trasciende el conocimiento del codigo y las habi-
lidades de codificacion y decodificacion abarcando procesos sumamente complejos como son, ha-
blar, leer, escribir, pensar. De esta manera, la alfabetizacion implica el desarrollo de competencias
cognitiva y comunicativas que favorecen el desarrollo social y cultural del individuo y de la comunidad
a la que éste pertenece. Consecuentemente, ensefiar Lengua es promover dichos desarrollos adqui-
riendo el proceso de alfabetizacion un caracter pedagdgico, social, ético y politico.

La adquisicion y uso del Lenguaje escrito como funcién psicoldgica superior, solamente es posible
en entornos sociales y con la asistencia e intervencion de otros sujetos. Cuando se trata de proyecto
educativo, el discurso se convierte en la unidad de base y la propuesta pedagdégica se centra en los
textos y las posibilidades de mejorar el trabajo con los mismos.

El proposito de este programa es formar al futuro maestro para llevar adelante esta tarea docente,
profundizando de manera integrada, en el conocimiento disciplinar y didactico del objeto de ensefian-
za.

Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza /
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Los contenidos de este programa se organizan en torno a tres ejes:

[ eje epistemoldgico

[ eje de contenidos disciplinares (Lengua)

[ eje didactico.

Los contenidos de Lengua ocupan el mayor porcentaje en este programa, quedando intencional-

mente en minoria el destinado a conocimiento didactico. Esta relacion se invierte en el programa que
continla esta secuencia formativa.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

Comprenderse a si mismos como usuarios de la Lengua, a traves de la reflexion sobre actitudes
linguisticas propias, observables y evaluables.

Reconocer la Lengua como objeto de conocimiento desde su dimension metodologica especifi-
ca, en un proceso recursivo de actualizacion disciplinar colaborativo permanente.

Incorporar el libro como herramienta de trabajo y placer.

Desarrollar competencias para organizar y animar situaciones de aprendizaje de la Lengua en
Educacion Primaria.

Ejes de contenidos

1. Eje epistemologico: La Lengua como objeto de conocimiento
Revision de los conceptos claves de primer afo.

La Lengua/ las Lenguas. Lengua materna. Variedades segun el usuario. Variedades segun el
uso.

Lenguay variedad estandar.
La escuela como comunidad de hablantes. Diversidad y discriminacion linguistica.

2. Eje de contenidos disciplinares: El discurso como unidad estructurante
Teoria transaccional de los procesos discursivos: lectura y escritura.
El discurso literario después de las guerras del siglo XX. Un discurso ejemplar. La novela y el
cuento, el teatro y la poesia, en Lengua espafiola.
La actividad discursiva. Jerarquizacién de los niveles de estructuracion textual.
Andlisis y sistematizacién de los recursos lingliisticos para la produccion de textos.
Nivel pragmatico. Definicion del enunciador y configuracion del enunciatario. La intencion co-
municativa.
Campo, tenor y modo de los textos. Su consideracion en la elaboracion discursiva.
Nivel morfosintactico La productividad linguistica I. La palabra como unidad construida. El
morfema como unidad minima con significado. Morfemas Iéxicos y gramaticales. Morfemas in-
dependientes y dependientes.
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Las categorias gramaticales. Aproximacion desde el punto de vista funcional y semantico.
Palabras predominantemente referenciales: el verbo, el sustantivo, el adjetivo y el adverbio.
Palabras predominantemente relacionales: la preposicion, la conjuncién y el transpositor oracio-
nal. Un caso particular: el articulo.

El pronombre. Referencia y relacion.

El texto como unidad linguistica: Las operaciones cohesivas.

Nivel semantico. La productividad linguistica Il. La palabra como unidad referencial. El repertorio
|éxico: composicién, derivacion y parasintesis. Sinonimia, hiperonimia e hiponimia. Denotacion y
connotacion. Su relacion y evidencia en los discursos.

Nivel fonografematico. Actualizacion permanente de los conocimientos construidos en Primer
afio. Los procesos de escritura.

La lectura como proceso transaccional

Lectura estética y lectura eferente. Construccion de un modelo a partir de la confrontacion con la
practica docente.

3. Eje didactico: Ensefianza de la Lengua: Desarrollo y producciones

Conceptualizacion de los nifios acerca del sistema de escritura.

Estrategias de intervencion: Planificacion, escritura, reescritura; correccion y autocorreccion.
Hablar y escuchar. La oralidad como contenido de ensefianza.

Andlisis de producciones escritas de los nifios.

Los procesos que intervienen en la comprension.

Principales dificultades en la comprensién y produccién de texto.

Estrategias de ensefianza para guiar el proceso de comprension e interaccion de los alumnos
escolares con los textos.

Andlisis, disefio, puesta en practica y evaluacion de secuencias didacticas.

El docente como mediador entre las obras literarias y los nifios.

Disefio de instrumentos de evaluacion de los procesos de aprendizaje.
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Fundamentacion

Este programa tiene como finalidad generar procesos de aprendizaje que les permitan a los futuros
maestros estructurar un bagaje conceptual y metodolégico, incluyendo en sus analisis nuevas relacio-
nes y dimensiones acerca de lo social.

Esto supone, conocer las categorias estructurantes de las Ciencias Sociales y las perspectivas de
las disciplinas que la integran. Dichos saberes son necesarios para tomar decisiones acerca de qué y
como ensefar Ciencias Sociales en el nivel de Educacién Primaria.

Para ello es necesario incursionar en la complejidad de este campo de conocimiento, indagando el
proceso de constitucion del mismo, la disciplinas que se consolidaron en el siglo XX y actualmente lo
conforman (economia, antropologia, ciencias politicas), sus respectivas proyecciones, los problemas
que plantean, asi como las diversas dimensiones que posee la realidad social, considerada objeto de
estudio.

Se concibe a la realidad social como compleja, conflictiva y dindmica, y a los hechos sociales con
caracter colectivo, caracterizados por la multiperspectividad, producto de las interpretaciones de los
actores sociales.

Otro elemento a considerar son los saberes provenientes de la investigacion en didactica y en
psicologia cognitiva respecto a la percepcion e interpretacion de lo real en la infancia asi como el
problema de la ensefianza de las Ciencias Sociales en los distintos niveles de desarrollo de los nifios.

En este sentido el programa establece una secuencia con los programas de Historia y Geografia de
primer afio, organizdndose en esta instancia en torno a temas y desde las dimensiones global, nacio-

naly local.

El eje didactico en este programa esta incluido como transversal con la intencion de presentar el
conocimiento disciplinar y el conocimiento didactico de una forma lo mas integrada posible.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

Programas del Trayecto de Preparacién para la Ensefianza /
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Analizar la realidad social desde un enfoque explicativo y globalizador.

Conocer las categorias estructurantes del area y las perspectivas de las disciplinas que la inte-
gran.

Analizar criticamente propuestas curriculares para la ensefianza del area.

Interpretar, disefiar, conducir y evaluar secuencias de ensefianza que favorezcan el aprendizaje
de conocimientos sociales.

Ejes de contenidos
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Aspectos epistemoldgicos

Problematicas de las Ciencias Sociales como campo de conocimiento. Constitucion y desarro-
llo. Modos de produccion y perspectivas que aportan las disciplinas que integran el area.

El conocimiento social y las finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela.

Proceso de formacion de la sociedad uruguaya

Los distintos aporte étnicos.

Evolucién demogréfica. Proceso de urbanizacion. La funcidén de los poblados y las ciudades en
la colonizacién espafiola. La gestién y la planificacion del espacio urbano. La inmigracion interna.
Las formas de organizacién social, sus transformaciones y manifestaciones en el espacio urba-
no. El espacio como construccion social. La relacion entre los procesos historicos y la organiza-
cion de los espacios. Evoluciéon de la estructura social: micro y macro.

Estructura economica

Evolucién de la produccién agropecuaria.

Produccién artesanal, industrial y comercial. Los recursos naturales en el Uruguay y su explota-
cion. Las variables que regulan su existencia: fisicas y humanas. Los tipos de explotacién resul-
tantes: agropecuaria, extractiva.

Los modelos econdmicos en la historia del pais. Industrializacion y reconversion industrial. El
sector servicios, su repercusion espacial.

Evolucién de las comunicaciones y el transporte.

La nocion de tiempo historico: cambio, permanencia y duracién. La perspectiva de los actores
sociales: conflictos, diversidad y desigualdad social. La multiperspectividad, la controversialidad
y la multicausalidad del conocimiento social. La ensefianza de hechos y procesos histéricos.
Estrategias didacticas.

El perfil cultural de los uruguayos

Las distintas herencias culturales. Los grandes procesos migratorios en nuestro pais. Las mani-
festaciones espaciales de los mismos en sus aspectos territoriales, demograficos y economi-
cos. La cultura como proceso social. El patrimonio cultural y su valorizacion.

Las efemérides patrias y su conmemoracion, valor formativo de las mismas. El trabajo escolar
con fuentes orales. Propuestas de ensefianza para la reconstruccion de la historia personal y
familiar. Las tablas estadisticas, graficos y piramides de poblacion como mediadores en la ense-
fAanza. La informacién y fuentes de la misma. La interpretacion y elaboracién de mapas.
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Ideas rectoras de la evolucion institucional

Principios rectores de nuestra formacién politica. Proceso de ampliacién de la ciudadania y de
los Derechos.

Los partidos politicos. Origen y evolucion. Formas de liderazgo. Ideologias. Organizacion.
Evolucion del concepto de Estado y su funcion.

La ensefianza de las Ciencias Sociales basada en la resolucién de problemas.
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Fundamentacion

A diferencia de lo que ocurre con otras areas del conocimiento escolar el area de las Ciencias
Naturales es un &rea débil. Su debilidad es consecuencia de un conjunto de factores de diferente
naturaleza. En principio porque tradicionalmente se ha cuestionado su pertinencia como campo de
conocimientos al que los nifios en edad escolar pueden alcanzar.

Estos espacios curriculares procuran que el maestro en formacion pueda acercarse a modelos
teoricos referidos a las disciplinas a ensefiar asi como a modelos teéricos de otras que inciden en la
toma de decisiones respecto a un enfoque de ensefianza. La idea es que el futuro docente pueda
disponer de la mayor cantidad de elementos que le permitan reflexionar, y armar su propio marco de
referencia para ensefiar Ciencias Naturales.

Pretende ser un espacio de aprendizajes, de reflexiones, de adecuaciones y fundamentalmente de
investigaciones. Seria deseable que a medida que el estudiante se va acercando a los aspectos teori-
cos planteados desde los contenidos de estos espacios curriculares, pueda ir construyendo su prac-
tica docente con fundamento y espiritu critico.

Los contenidos seleccionados pretenden brindarle al estudiante la posibilidad de acercamiento a
diferentes posturas y enfoques respecto a lo que implica ensefiar ciencias en la escuela.

En algunos de los ejes tematicos planteados se explicita el acercamiento a trabajos de investiga-
cion afines con las tematicas involucradas en dichos ejes. Creemos que es de fundamental importan-
cia el tomar contacto con investigaciones educativas por varias razones: porque permite comprender
gue la ensefianza tiene que sostenerse en supuestos tedricos, porque permite aprender a analizar
desde la teoria, y porque alienta a realizar las propias investigaciones.

Los contenidos planteados parten del supuesto de que el estudiante tiene las nociones basicas de
las areas cientificas en cuestion, pero permiten su nueva mirada al momento de ser pensadas como
objeto de ensefianza. Al pensar en la transposicion que el docente debe plantearse sobre el saber
sabio ese conocimiento estard nuevamente en revision.

Los aspectos a tratar en relacion a la ensefianza tienen al curriculo escolar como marco de referen-
cia, razon por la cual este debe ser analizado desde diferentes perspectivas por los estudiantes.
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Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
~ Conocer la estructura teorica de las Ciencias de la Naturaleza, sus desarrollos y producciones.
' Abordar dicho campo desde la ensefianza escolar.

' Desarrollar capacidad para la elaboracién de estrategias didacticas.

Ejes de contenidos

1. Eje epistemoldégico: las Ciencias de la Naturaleza como area de conocimiento
' Las disciplinas y sus relaciones histéricas.
~ Analisis del campo de cada una y sus relaciones actuales.
Especificidades epistemoldgicas y puntos de encuentro entre ellas.

2. Eje de contenidos disciplinares del area: los seres vivos y el ambiente
' Caracteristicas fisicogquimicas del ambiente donde se desarrolla la vida.
' Biomas y ecosistemas como categorias supraindividuales de organizacion.
~ Biologia de las poblaciones y las comunidades.

3. Eje didactico

' Las Ciencias Naturales como &rea en el programa escolar: Andlisis de los conceptos que estruc-
turan las unidades tematicas del mismo (suelo, aire, agua, alimentos, etcétera), y de los macro-
conceptos de las distintas disciplinas que lo integran (aqui se trata de abordar el andlisis de los
posibles conceptos que permiten la integracion disciplinar, ejemplo “energia” vista desde la qui-
mica desde la biologia desde la fisica).

. Estudios recientes acerca de la ensefianza de las Ciencias de la Naturaleza: la transposicion
didactica, las ideas previas, el cambio conceptual y los problemas especificos en relacion a los
contenidos disciplinares involucrados.

' Observacion y analisis de situaciones de ensefanza.

~ Elaboracion y desarrollo de secuencias didacticas sobre temas del area en los distintos grados
escolares.
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Fundamentacion

El programa de este espacio curricular se centra en los siguientes ejes:

- Matematico
Estudio y analisis de contenidos matematicos. Desarrollo de competencias matematicas.
Los contenidos de la disciplina se iran resignificando a lo largo del curso, apelando a un enfoque
de reestructuracion constante de los conceptos por aproximaciones sucesivas y a partir de si-
tuaciones problemas.

~ Epistemologico
Conocimientos epistemoldgicos de los saberes. Reflexion sobre: qué es la matematica; qué
significa hacer matematica; ¢ se hace matematica en la escuela?; distancia entre saber sabio y
saber ensefiado. Vigilancia epistemolégica. Herramientas especificas del hacer matematico; sta-
tus de herramienta o de objeto; formulacion y argumentacién; conocimientos matematicos, pro-
tomatematicos y paramatematicos.

~ Didactico
Reflexion sobre la ensefianza de contenidos matematicos. Aspectos basicos de la Didactica de
la Matematica.
Se tendra especialmente en cuenta que: “...la didactica no consiste en ofrecer un modelo para la
ensefianza sino en producir un campo de cuestiones que permita poner a prueba cualquier situa-
cion de ensefianza, y corregir y mejorar las que se han producido, formular interrogantes sobre lo
gue sucede” (Guy Brousseau. 1993)

Estos tres ejes estan intimamente relacionados. Hay contenidos matematicos que habilitan clara-
mente su tratamiento historico epistemoldgico, en tanto otros tienen un mayor potencial para habilitar
el estudio de algunos fendmenos did4cticos.

Es al profesor del curso que le corresponde establecer las vinculaciones necesarias entre los tres
ejes.

Corresponderia subrayar la necesidad de que los ejes epistemolégicos y didacticos sean siempre
abordados desde contenidos pertenecientes al eje matematico.

Programas del Trayecto de Preparacién para la Ensefianza /
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Objetivos

Estos programas apuntan a que los alumnos logren:

Adquirir capacidad de estudiar autbnomamente, y alcanzar por si mismo la conclusion de que la
Didéactica de la Matematica exige el dominio fluido del conocimiento matematico a ensefar, ya
que las posibilidades de disefiar y sostener un accionar productivo en el aula requieren del domi-
nio de los aspectos conceptuales de la disciplina y el conocimiento de multiples representacio-
nes y conexiones entre las diferentes estructuras conceptuales de la matemética.

Adecuar el conocimiento matematico al nivel escolar (sin desvirtuarlo), conocer las concepcio-
nes de los alumnos en torno a las nociones matematicas y generar situaciones que posibiliten la
evolucion de las mismas.

Poseer una mirada critica de las practicas habituales y una reflexion sobre su propia practica.

Desarrollar la capacidad de autocritica, de compartir ideas y trabajar en grupo.

Adquirir un manejo inteligente de los recursos y las nuevas tecnologias que le posibilite tomar
decisiones sobre cdmo y cuando utilizarlas en la escuela.

Ganar autoconfianza, independencia de criterio, apertura critica a los nuevos conocimientos
matematicos y didacticos.

Ejes de contenidos

1.
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Eje de contenidos matematicos
1.1. Estrategias de conteo e introduccién a la probabilidad
1.1.1. Conteo: Diversas estrategias de conteo: diagramas de arbol, tablas, observaciéon de
regularidades. Ley de Sumay del Producto.
1.1.2. Probabilidad: Problemas y Experiencias aleatorias. Espacio muestral. Sucesos:
seguro, posible, imposible. Probabilidad. Asignacion de probabilidad.
1.2. Abordaje de problemas que involucren y relacionen los contenidos trabajados en
los tres afos.

Eje didactico

Conocimientos espaciales y geomeétricos: sus vinculaciones y diferencias.
Psicogénesis de las nociones espaciales.

Relaciones espaciales de ubicacion, orientacion y desplazamiento.

Relaciones en objetos y entre objetos.

Figuras planas y espaciales. Elementos. Caracteristicas.

Clasificaciones de acuerdo a diferentes criterios.

Lenguaje matematico.

Actividades de representacion, reproduccion, construccion, descripcién de figuras.
Problematizacion de la geometria.
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Andlisis de practicas tradicionales: presentacion ostensiva, nominalista y aritmetizada.

Andlisis de propuestas de libros de texto.

Trasposicion didactica.

Construccion del concepto de namero.

Numero y Sistema de Numeracion Decimal.

Hipodtesis de los nifios en la aprobacién del sistema de numeracion.

Significado de cero.

Funciones de los niUmeros.

Representaciones.

Estrategias de conteo.

Operaciones: significados, propiedades, representaciones, calculo, algoritmos.

Repertorios de calculo.

Contextos.

Abordaje de la probabilidad en la escuela: situaciones de azar a través de juegos, experimentos
aleatorios, uso y analisis de estrategias de conteo.

Transposicion didactica.

Obstaculos ontogenéticos, epistemoldgicos y didacticos.

Lenguaje matematico.

Entornos de la medida: Objetos soporte, la magnitud, la cantidad de magnitud, la medida aplica-
cion, la medida imagen, la medida concreta, la medicion, el orden de magnitud.

Evolucién de la medida en el nifio.

Magnitudes fisicas: longitud, capacidad, peso, tiempo.

Instrumentos de medicion.

Unidades de medida. Unidades no convencionales y convencionales. Pertinencia y adecuacion
de cada una de ellas.

Secuencia de ensefianza.

Modelos didacticos.
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MORONEY, M.J. (1965). “Hechos y Estadisticas”. Capitulos | al X. Buenos Aires: Eudeba.
NAVARRA, G., DE CIAN. S. (1994). “De los frisos graficos a los frisos musicales”. En Revista UNO, Nro. 2.
Barcelona.

0 PUIG ADAMS, P. (s/r). “Geometria Métrica”. Tomo I, Capitulo VI: Homoteciay Semejanzas. Leccién 19: # 1
y 2; Leccion 20: # 1, 3, 4. 5. ; Capitulo VII: Leccion 22: #3 y 5.

0 REYPASTOR, PICALLEJAY TREJO (1952). “Analisis Matemético”. Tomo |: (Capitulo 1, # 1: Introduccién a
la l6gica; Capitulo 5, Conteo: p4g. 367 — 370; 388 - 400). Buenos Aires: Kapelusz.

0 TSOKOS, M. (1987). “Estadistica para Biologia y Ciencias de la Salud”. Capitulos I, Il y Ill. México: Interame-
ricana - McGraw- Hill.
VILARO, R. (1997). “Matematicas: Desafios y Problemas”. Montevideo: Rosgall.
WILSON, J. (1996). “Fisica”. Capitulo 1: Unidades y solucién de problemas. México: Prentice Hall.

NOTA: El docente, si lo considera oportuno, podra recomendar algunos de estos libros a los alumnos.

Didactica

Para el alumno

0 ANEP- MECAEP (1999). “Propuesta didactica. El material didactico como mediador en los procesos de
ensefiar y de aprender”. Montevideo.

0 ANEP- MECAEP. (2000). “Los libros de texto en la Escuela primaria. Aportes y sugerencias para el uso de
textos en la escuela. Especificaciones técnicas para la elaboracién de textos”. Montevideo.

0 D’'AMORE, B. (1995) . “Problemas . Pedagogiay psicologia de la Matematica en la actividad de resolucion
de problemas”. Madrid : Sintesis.

0 GADINO, A. (1995) . “Las operaciones aritméticas , los nifios y la escuela”. . Buenos Aires: Magisterio del
Rio de la Plata

0 GONZALEZ, A.Y WEINSTEIN, E. (2001). “¢, Cémo ensefiar Matematica en el jardin?”. Buenos Aires: Coli-
hue.
IAIES, G. (comp.) (1998). “Los CBC y la ensefianza de la matematica “. Buenos Aires: AZ Editora.
PANIZZA, M. (2003). “Ensefiar Matematica en el nivel inicial y primer ciclo de la EGB”. Buenos Aires: Paidos.
PARRA, C., SAIZ, |. (comp.) (1994). “Didactica de matematicas. Aportes y reflexiones” Buenos Aires: Paidos
Educador.

0 VERGNAUD, G; DURAND, C. (1983). “Estructuras aditivas y complejidad psicogenética”. En Coll, C. (comp.)
Psicologia genética y aprendizajes escolares. Madrid: Siglo XXI.

Para el docente

0 ALSINA, C.y otros (1997). “¢ Por qué ensefiar geometria?”. Madrid: Sintesis.

0 ANEP - PMEM (coord.) (2003) — Curso de actualizacion en la Ensefianza de la Matematica para Inspectores
de Educacion Primaria. Montevideo.

0 BRISSIAUD, R. (1989). “El aprendizaje del célculo. Mas all4 de Piaget y de la teoria de los conjuntos”.
Madrid: Aprendizaje Visor.

0 BROUSSEAU, G. (1993). “Fundamentos y métodos de la didactica de la matematica”. En Serie B Trabajos
de Matematica. Cérdoba: Universidad Nacional de Cérdoba. Dotti, I., Vargas, J. Editores.
CHAMORRO, M. del C. (coord.) (2003). “Didactica de las Matematicas”. Madrid: Pearson - Prentice Hall.
CHEVALLARD, Y. (1991). “La trasposicion didactica. Del Saber Sabio al Saber Ensefiado”. Buenos Aires:
Aique.
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CHEVALLARD, Y, BOSCH, M., GASCON, J. (1997). “Estudiar matematicas. El eslabén perdido entre ense-
flanza y aprendizaje”. 12 edicion, Barcelona: ICE-Horsori.

DICKSON, L., BROWN, M., GIBSON, O. (1991). “El aprendizaje de las Matematicas”. Madrid: Labor.
IFRAH, G. (1987).“ Las cifras. Historia de una gran invencion”. Madrid: Alianza.

KAMII, C. (1986). “El nifio reinventa la aritmética”. Madrid: Aprendizaje Visor.

LERNER, D. (1992). “La matematica en la escuela. Aqui y ahora”. Buenos Aires: Aique.

Libros de texto de Escuela Primaria y Guias del maestro (1° a 6° afio)

Material bibliogréfico del Curso de Perfeccionamiento para Profesores de Institutos de Formacion Docente e
Institutos Normales (2004-2005).

NUNES, T., BRYANT, P. (1997). “Las matematicas y su aplicacion: la perspectiva del nifio”. México: Siglo
Veintiuno Editores.

VERGNAUD, G. (1991). “El nifio, las matematicas y la realidad: problemas de la ensefianza de las matema-
ticas en la escuela”. México: Trillas.

NOTA: El docente, si lo considera oportuno, podra recomendar algunos de estos libros a los alumnos.
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Fundamentacion

Este espacio curricular es el dltimo de los que conforman la secuencia formativa integrada, la que
esta centrada en el desarrollo de los conocimientos de Lengua como disciplina y su ensefianza.

Este programa tiene como propésito profundizar en el conocimiento didactico a partir del particular
entramado de relaciones que se establecen entre éste y el conocimiento a ensefiar.

Las investigaciones llevadas a cabo en este campo en los Ultimos tiempos resultan un valioso
aporte. Es necesario que el futuro maestro conozca las diferentes perspectivas acerca de la ensefian-
za del Lenguaje para interpretar, analizar, disefiar e implementar estrategias de ensefianza favorece-
doras del desarrollo de la competencia comunicativa.

El propésito es que el estudiante encuentre el punto de union entre una teoria del lenguaje y una
teoria del aprendizaje para tomar decisiones acerca de cOmo ensefiar.

En el mismo sentido, resulta también importante conocer cuales son las principales dificultades que
presentan los alumnos escolares en la comprension y en la produccién de textos.

Los contenidos de Didactica ocupan el mayor porcentaje en este programa, encontrandose en
forma transversal a lo largo del mismo.

El desarrollo de los contenidos de este programa incluye el trabajo practico, para lo que ser& nece-

sario acordar enfoques tedricos y operativos, los que seran trabajados en los espacios de coordina-
cion establecidos para los profesores, particularmente con el profesor de la unidad Didactica- practica.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

~ Comprenderse a si mismos como usuarios de la Lengua a través de la reflexion sobre actitudes
linguisticas propias, observables y evaluables.

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Analizar secuencias didacticas para la ensefianza de la Lengua.

Elaborar y desarrollar propuestas de ensefianza y evaluacion para el nivel de Educacion Prima-
ria.

Desarrollar capacidades para animar situaciones de aprendizaje de la Lengua en Educacion
Inicial y Ecuacion Comun.

EJES DE CONTENIDOS

1. El texto como objeto de ensefianza
Recuperacion de los contenidos programaticos de primero y segundo afio para su reconfigura-
cion desde la Did4ctica en virtud de su ensefianza en el aula de Educacion Primaria.
Finalidades de la ensefianza de la Lengua en la escuela primaria. Condiciones para la adquisi-
cion de las practicas del Lenguaje. El uso y la reflexién sobre el lenguaje en la escuela. Lenguaje
e identidad y sus manifestaciones en el aula.

2. El discurso escrito
Las diversas practicas de escritura. Los aportes de la gramatica para producir y analizar textos.
Coherencia y cohesién. Conocimientos de la Lengua y problemas ortogréficos.
La interaccidn con otros en el proceso de escritura. Revision y reescritura colectiva e individual.
Contenidos que se trabajan en las distintas situaciones. Produccién de textos: analisis de pro-
ducciones escritas de los alumnos. Inadecuaciones mas frecuentes segun los distintos niveles
escolares.
Andlisis y disefio de proyectos de escritura.
Seleccion de textos ejemplares.
Discriminacién de los niveles de aprendizaje linglistico-comunicativo en el educando.
Estrategias de lectura. La comprensioén lectora como construccion de significado. Estrategias de
intervencion para guiar el proceso de comprensién e interpretacion.

3. El discurso oral desde la transposiciéon didactica
Discriminacién del contexto: situaciones informales, no formales y formales.
Algunos textos de frontera: la exposicion oral y el debate. Andlisis de estrategias didacticas al
respecto.
Observacién, registro y analisis de las interacciones verbales de los nifios en diferentes situacio-
nes.
Estrategias de intervencidn docente en los distintos niveles de educacién primaria.

4. El texto literario. La literatura infantil.

La novela y el cuento, el teatro y la poesia en los diferentes grados escolares.
Estrategias didacticas.

Bibliografia

Linguistica
0 COSERIU, E. (1973). “Sistema, normay habla”. En: “Teoria del Lenguaje y Linguistica General”. 32 edicién,
Madrid: Gredos.
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0 COSERIU, E. (1977). “Elhombre y su lenguaje”. Madrid: Gredos.
0 DE SAUSSURE, F. (1945). “Curso de Linguistica General”. Buenos Aires: Losada.
0 VANDIIK, T. (1992). “La ciencia del texto. Barcelona: Paidds.

Gramatica

0 ALARCOSLLORACH, E. (1994). “Gramatica de la Lengua Espafiola. R.A.E.”. Madrid: Espasa - Calpe.
0 ALONSO,A., URENA, H. (1967). “Gramética Castellana”. Buenos Aires: Losada.

' HERNANDEZALONSO, C. (1984). “Gramatica funcional del Espafiol”. Madrid: Gredos.

Literatura
0 SEGRE, C. (1985). “Principios de analisis del texto literario” . Barcelona: Critica.

Bibliografia complementaria

Lingiistica

0 AUSTIN, J. (1982). “Como hacer cosas con palabras”. Barcelona: Paidds.

0 HALLIDAY, M. Y HASSAN, R. (1976). “Cohesion in English”. Londres: Logman.

0 MARTINET,A. (1984). “Elementos de Linglistica general”. 32 edicion, Madrid: Gredos.
0 ONG,W. (1993). “Oralidad y escritura”. México: Fundacion de Cultura Econdmica.

Gramatica

0 BOSQUE, |.; DEMONTE, V. (1997). “Gramética descriptiva de la Lengua espafiola”. R.A.E. Madrid: Espasa
Calpe.

0 BOSQUE, |.; DEMONTE V. (1999). “Gramética descriptiva de la lengua espafiola”. Vol. | y Il. Madrid: Espasa
Calpe.

[ CARRATALA, E. (1980). “Morfosintaxis del castellano actual”. Barcelona: Labor.
0 LANG, M. (1992). “Formacion de palabras en espafiol”. Madrid: Catedra.

Didactica

CASSANY, D. (1998), “Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir”. Barcelona: 1998.

CASSANY, D., LUNA, M., SANZ, G. (1997). “Ensefiar lengua”. Barcelona: Graod.

CASSANY, D. (1994). “La cocina de la escritura”. Barcelona: Anagrama.

CASSANY, D. (1997). “Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito”. Barcelona: Grad.

LOMAS, C. (1999). “Cdmo ensefiar a hacer cosas con palabras”. Vol. | y Il. Barcelona: Paidds.

MARTINEZ, M.C. (2001). “Andlisis del discurso y practica pedagogica. Una propuesta para leer, escribir y

aprender mejor”. Rosario: Homo Sapiens.

0 MARTINEZ, M.C. (2002). “Estrategias de lectura y escritura de textos. Perspectivas tedricas y talleres”. Cali:
Cétedra UNESCO Lecturay Escritura.

0 MARTINEZ, M. C.y otros (2004). “Discurso y aprendizaje”. Vol. V. Cali: Catedra UNESCO Lecturay Escritu-
ra.
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Fundamentacion

Asi como en el programa de Ciencias Sociales y su Ensefianza | se puso énfasis en Historia, en el
gue aqui se presenta se enfatiza Geografia. Esto implica igualmente que se trabaje permanentemente
la interrelacion de tiempo y espacio. La Geografia y la Historia necesariamente deben mantener de una
manera diafana su personalidad disciplinar. La finalidad de las mismas, como ejes estructurantes de
las Ciencias Sociales, es propiciar el acceso a conocimientos, ayudando a comprender qué es lo que
pasa en nuestra sociedad y en otras, entender qué es lo que sucede aqui y en el mundo y tener
elementos de juicio para optar.

Conocer mas y mejor el espacio nacional, permitird que el alumno pueda entender mejor los desa-
fios del presente y de ese modo, participar en una gestion democratica del espacio, desarrollando una
ciudadania responsable.

En este marco, los contenidos referidos a la ensefianza de las Ciencias Sociales son trabajados en
este programa en estrecha relaciéon con los contenidos disciplinares. Las ultimas investigaciones de la
Didéctica en esta &rea serdn permanentemente la fuente para la problematizacion y complejidad de su
ensefianza en la Educacion Primaria, complementado con las investigaciones en Psicologia acerca
del aprendizaje y de las concepciones infantiles respecto a la realidad social.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
' Disefar, desarrollar y evaluar situaciones did4cticas que promuevan la indagacion del ambiente.

. Seleccionar contenidos del area y disefiar el recorte pedagdgico, en relacién a los distintos nive-
les de la educacion primaria.

" Organizar actividades acordes a la intencionalidad formativa, el contenido y el nivel de los alum-
nos.

Programas del Trayecto de Preparacién para la Ensefianza /
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Ejes de contenidos

. Las Ciencias Sociales en la escuela

Ideas que organizan el enfoque para la ensefianza de las Ciencias sociales en la escuela: com-
plejidad, construccién social de la realidad, cambio y permanencia, conflicto, diversidad, des-
igualdad y multiperspectividad.

Investigaciones didacticas en este campo.

Revision del criterio de “cercano” y “lejano” para la seleccién de contenidos.

. El espacio como construccion social

Las concepciones infantiles acerca de la realidad social: para qué conocerlas y como tenerlas en
cuenta en la ensefanza.

Organizacién y administracién del espacio en el Uruguay. La descentralizacion y el desarrollo
local. Lo global, lo regional y lo local.

La nocion de ambiente. Politicas medioambientales.

El Uruguay y su insercion en la organizacion geografica del mundo: organismos internacionales
que el pais integra.

. Organizacién de la ensefianza

Vinculacién de las ideas organizadoras de este enfoque con la ensefianza en Educacion Inicial y
Comun.

La nocion de recorte pedagdgico, para la seleccion de los temas o unidades a desarrollar.

La seleccion y organizacion de contenidos en funcién de problemas considerados socialmente
relevantes.

Analisis de dispositivos didacticos con actividades de diferenciacion .La secuencia didactica en
funcién del avance conceptual.

Las propuestas integradas: sus fundamentos psicolégicos, epistemoldgicos y pedagogicos.
Criterios para la seleccidn de actividades de ensefianza de las Ciencias Sociales en Educacion
Inicial y primer nivel de Educacién Primaria. Tipos de actividades. Pertinencia de las actividades
seleccionadas respecto a los contenidos a ensefiar.

Los recursos didacticos como mediadores.

Valor didactico de la simulacioén, el juego simbdlico, las salidas didacticas, las entrevistas, seguin
los diferentes niveles de la educacion primaria.

Distintos procedimientos para la busqueda de informacion. Lectura de textos, lectura de image-
nes, representaciones graficas, realizacion de trabajos de campo, en Educacion Inicial y Comun.
Criterios, formas e instrumentos para la evaluacion en los distintos niveles de la Educacion Pri-
maria.

Bibliografia
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BURKE, P. (1996). “Formas de hacer Historia”. Madrid: Alianza Universidad.
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¢cercano”? ¢ Qué es ‘inmediato’? ¢ Qué es ‘lejano’ “. Barcelona: Mimeo.
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M., POZO, J. 1., ASENCIO, M. “La ensefianza de las Ciencias Sociales”. p. 75.96, Madrid: Visor.
CARDOZO, C., PEREZ BRIGNOLI, H. (1986). “Los métodos de la Historia”. Barcelona : Critica.

CARR, E. (1984). “; Qué es la historia?. Barcelona: Planeta.

CARRETERO, M. (1995). “Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la Historia”. Buenos Aires: Aique.
CORDEVIOLA DE ORTEGA, M. (1967). “Como trabaja un jardin de infantes”. Buenos Aires: Kapelusz,
Coleccion de Pedagogia Practica.

FINOCCHIO, S. (coord.) (1993). “Ensefiar Ciencias Sociales”., Buenos Aires: Troquel.

GONZALEZ HERNANDEZ, A. (1980). “Didactica de las Ciencias Sociales”. Barcelona: Ceac.

OSSANA, E. y otros (1994). “El material didactico en la ensefianza de la Historia”. Buenos Aires: Ateneo.
PINEIRO, R. (1989). “El pensamiento geogréfico en la edad escolar: simulacion como recurso didactico”.
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Aprendizaje.
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SOUTO GONZALEZ, X. (1998). “Didactica de la Geografia. Problemas sociales y conocimiento del medio”.
Barcelona: Ediciones del Serbal.

SPAKOWSKY, E., LABEL, C., FIGUERAS, C. (1995). “La organizacién de los contenidos en el jardin de
infantes”. Buenos Aires: Colihue, Coleccion Nuevos Caminos en Educacion Inicial.

TAMARIT, J. (1993). “Educar al soberano. Critica al iluminismo pedagdgico de ayer y de hoy”. Buenos Aires:
Mifio y Davila.

TORRES, J. (1994). “Globalizacion e interdisciplinariedad: el curriculum integrado”. Madrid: Morata, Colec-
cién Pedagogia Manuales.
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Fundamentacion

A diferencia de lo que ocurre con otras areas del conocimiento escolar, el area de las Ciencias
Naturales es un &rea débil. Su debilidad es consecuencia de un conjunto de factores de diferente
naturaleza. En principio porque tradicionalmente se ha cuestionado su pertinencia como campo de
conocimientos al que los nifios en edad escolar pueden alcanzar.

Estos espacios curriculares procuran que el maestro en formacion pueda acercarse a modelos
tedricos referidos a las disciplinas a ensefiar asi como a modelos tedricos de otras que inciden en la
toma de decisiones respecto a un enfoque de ensefianza. La idea es que el futuro docente pueda
disponer de la mayor cantidad de elementos que le permitan reflexionar, y armar su propio marco de
referencia para ensefiar Ciencias Naturales.

Pretende ser un espacio de aprendizajes, de reflexiones, de adecuaciones y fundamentalmente de
investigaciones. Seria deseable que a medida que el estudiante se va acercando a los aspectos teori-
cos planteados desde los contenidos de estos espacios curriculares, pueda ir construyendo su prac-
tica docente con fundamento y espiritu critico.

Los contenidos seleccionados pretenden brindarle al estudiante la posibilidad de acercamiento a
diferentes posturas y enfoques respecto a lo que implica ensefiar ciencias en la escuela.

En algunos de los ejes tematicos planteados se explicita el acercamiento a trabajos de investiga-
cion afines con las teméticas involucradas en dichos ejes. Creemos que es de fundamental importan-
cia el tomar contacto con investigaciones educativas por varias razones: porque permite comprender
gue la ensefianza tiene que sostenerse en supuestos tedricos, porque permite aprender a analizar
desde la teoria, y porque alienta a realizar las propias investigaciones.

Los contenidos planteados parten del supuesto de que el estudiante tiene las nociones basicas de
las &reas cientificas en cuestion pero permiten su nueva mirada al momento de ser pensadas como
objeto de ensefianza. Al pensar en la transposicion que el docente debe plantearse sobre el saber
sabio ese conocimiento estard nuevamente en revision.

Los aspectos a tratar en relacién a la ensefianza tienen al curriculo escolar como marco de referen-
cia, razon por la cual este debe ser analizado desde diferentes perspectivas por los estudiantes.

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

Avanzar en el campo de la didactica de las Ciencias de la Naturaleza, iniciandose en el camino
de las fundamentaciones para las practicas de ensefianza.

Construir un repertorio de estrategias de intervencién docente con profundizacion en el primer
nivel de Educacion Primaria y Educacion Inicial.

Ejes de contenidos

1. Las Ciencias Naturales como Area en el Programa Escolar
Andlisis de los conceptos que estructuran las unidades tematicas de los programas escolares
(Educacion Inicial — Educacién Comun).
Reflexiones sobre la construccion de los macro-conceptos de cada una de las disciplinas del
area y posibles lugares de encuentro (ejemplo: concepto de Cambio y su mirada desde las
Ciencias Biologicas y las Ciencias Fisicas. El cambio: naturaleza y particularidades en los seres
y en el mundo minera. Semejanzas y diferencias.)
Reconocimiento de temas o situaciones fisico naturales que para su conceptualizacion requie-
ren un abordaje desde las distintas disciplinas del area (ejemplo: el movimiento. Esta tematica
permite ver las implicancias que tiene el moverse para los seres vivos (Ciencias Biologicas),
analizar los por qué, los para qué, los como. Mirado desde las Ciencias Fisicas, es posible
alcanzar una aproximacioén a lo que hace que un cuerpo se mueva y cuales son las caracteristi-
cas de ese movimiento).

2. De la Metodologia Cientifica a los procesos escolares
Recursos metodoldgicos especificos del contexto cientifico con sus implicancias en el contexto
escolar: la observacion, la exploracion, la experimentacién, el procesamiento de la informacion
en sus formas més variadas.
Los procedimientos en accion en situaciones concretas de ensefanza.

3. La situacion de ensefianza en Ciencias de la Naturaleza
3.1. La transposicion didactica

Profundizacion acerca de los aspectos que involucra la transposicién didactica.
Particularidades en la ensefianza de las ciencias desde la perspectiva de cada disciplina:
Biologia, Quimica, Fisica.
El recorte conceptual a la hora de ensefiar en los grados sefialados y su fundamentacion
tedrica. Problemas especificos de cada disciplina del area.
Preparacion y analisis de situaciones de ensefianza en los diferentes grados escolares.

3.2. Las ideas previas de los alumnos escolares y su importancia en la ensefianza
de las Ciencias de la Naturaleza
Desde el concepto:
Las representaciones de los nifios en el campo de las Ciencias de la Naturaleza (seleccio-
nar temas o conceptos para su analisis).
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4.

Reflexiones sobre trabajos publicados de investigaciones al respecto.

Desde la ensefianza:

Como indagar las ideas previas y cOmo ensefiar en consecuencia. Estrategias relaciona-
das con los distintos niveles de Educacién Primaria.

Planificacion y analisis de situaciones de ensefianza en relacion a las ideas previas en las
diferentes disciplinas.

3.3. El Cambio conceptual y sus posibilidades en este nivel
Desde el concepto:
El concepto de Cambio Conceptual y sus implicancias en el aprendizaje de las ciencias.
Andlisis y reflexion sobre trabajos de investigacion al respecto referidos a los distintos nive-
les de Educacién Primaria.
Desde la ensefianza:
Posibles estrategias para producir el cambio conceptual (analisis de situaciones).

Didactica e intervencion docente en el area de Ciencias de la Naturaleza
Planificacion de las situaciones de ensefianza.

Secuenciacion conceptual. Secuenciacion de actividades segun el nivel.

El problema como motor de la construccién de aprendizajes. Ejemplos concretos para el anali-
sis.

El rol de las preguntas y su caracterizacidon segun su naturaleza, tanto para el docente como
para el alumno. Distincion entre informacidén y conocimiento. Como fomentar preguntas cons-
tructoras de saber.

El acercamiento conceptual desde actividades de observacion, experimentacion, exploracion.
Discusion tedrica sobre actividades espontadneas y dirigidas. Pertinencia de cada una segun la
situacion de ensefianza pensada. Fundamentacion.

Reflexion sobre acciones propias del quehacer cientifico: describir, dibujar, interpretar, hipoteti-
zar, clasificar, explicar con sus respectivas consideraciones tedéricas propias a cada nivel esco-
lar.

Uso de instrumentos y su fundamentacion.

El uso de analogias. Argumentos a favor, debilidades, precauciones en su uso. Trabajo con situa-
ciones concretas relacionadas con los contenidos propios de cada grado.

Leer ciencias. Presentacion de informacion cientifica desde diferentes formatos textuales: dibu-
jos, esquemas, graficos. Fundamentacion. Trabajo sobre obstaculos y estrategias.

Escribir en ciencias. Particularidades propias del nivel Educacion Primaria.

Las explicaciones en Ciencias de la Naturaleza.

La evaluacion de los aprendizajes en Ciencias de la Naturaleza. Reflexiones sobre la adecuacion
a los distintos niveles escolares.
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Fundamentacion

La inclusion de este espacio curricular en el Trayecto de la Preparacion para la Ensefianza se
sustenta en los saberes especificos que necesita un Maestro para hacerse cargo de la ensefianza de
los contenidos de esta area. La propuesta se centra en distinguir con claridad el estatuto teérico de sus
dos componentes: la ética y la ciudadania. Esto lleva a proponer una caracterizacion del area diferen-
ciando los dos aspectos, y optando por un enfoque de la ciudadania fuertemente articulada con la
ética.

Se concibe a la ética como pensamiento critico, por lo tanto en funcién de la misma es que se
prepara al futuro maestro para que en el ejercicio de la docencia trabaje la formacién ética. La misma
se lleva a cabo promoviendo situaciones educativas, que les permitan a los alumnos escolares desa-
rrollar la capacidad de tomar decisiones, haciéndose cargo de las razones para actuar. En este senti-
do, es fundamental que durante su proceso de formacion, los futuros maestros conozcan los aportes
tedricos acerca del desarrollo de la autonomia del juicio moral.

La ensefianza de la ciudadania entendida como categoria ético-politica permite comprender que los

derechos de los ciudadanos se basan en principios éticos generando a la vez, responsabilidades
ineludibles en la convivencia.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:
| Comprender la diferencia entre ensefiar ética e inculcar una moral.

| Desarrollar competencias para ensefiar a sus alumnos a ser ciudadanos, en términos de ejercer
derechos, asumir responsabilidades y asumir actitudes participativas.

| Comprender la necesaria relacion que existe entre la formacién ciudadana y los principios basi-
cos de justicia, libertad e igualdad de oportunidades.

| Conocer los fundamentos que sustentan el desarrollo de la capacidad de didlogo argumentativo
como competencia para el ejercicio de la ciudadania democratica.

| Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza
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Adoptar actitudes de compromiso con los valores universales expresados en los derechos hu-
manos.

Elaborar criterios didacticos para el disefio, la conduccién y la evaluacion de situaciones de
ensefianza en el area.

Ejes de contenidos

1. La formacion ética
El caracter critico de la ética. Distincién entre ética y moral.
Los nucleos tematicos de la formacién ética: la accion humana. Bienes y valores: los enfoques
objetivistas y subjetivistas. Modelos absolutos y relativismo.
Los Derechos Humanos. Normas y principios. La diversidad cultural: tolerancia y aprendizaje
mutuo.
Las formas de argumentacion moral. Modelos historicos. Niveles de argumentacion moral. Plu-
ralismo moral y saberes practicos en los contextos escolares.
La cuestion del sujeto moral: etapas cognitivas del desarrollo moral y las perspectivas sociales.
La construccion de la identidad y la autonomia moral El cuidado del otro. La subjetividad moral y
su relacién con las tradiciones culturales y la identidad social.
Casos de ética aplicada (la interculturalidad, la equidad de género, la bioética, etcétera).

2. La formacion ciudadana
Ciudadania democratica y construccion del espacio publico. Las diversas formas de democracia
y los sentidos de la ciudadania que implican. Caracter publico del espacio ciudadano. La cons-
truccion histdrica de ciudadania democratica en la sociedad nacional. La influencia del pensa-
miento de José Pedro Varela, José Enrique Rodé y Carlos Vaz Ferreira. Pluralismo y sistema
escolar.
La ciudadania como categoria ética y politica. Modelos histéricos. Las tensiones entre bienestar
y justicia: las relaciones de la politica con otras dimensiones de la sociedad (la economia, la
cultura, etc.)
Las concepciones de ciudadania como pertenencia identificante: pertenencia cultural a una na-
cion, como pertenencia juridica a un Estado, como lugar de comunicacion y participacion. La
I6gica de la exclusion y la inclusién. Lugar que ocupa la educacion en cada caso: como condi-
cién, como resultado, como mediacion.
Educacion, ciudadania y cultura democratica. Los valores democraticos como sustento ético de
la funcién educadora.
La ciudadania como derecho de los individuos. La igualdad como presupuesto de los derechos.
Diversidad e igualdad de oportunidades. Equidad y discriminacién positiva.

3. La practica escolar de la formacidon ética y ciudadana
El lugar curricular del &rea: disciplinar, interdisciplinar, transversal. La perspectiva ético-politica
como criterio para la seleccion de los contenidos del area. La perspectiva ético-politica en el
tratamiento escolar de los temas transversales (problematicas sociales coyunturales).
Criterios para la seleccion y el disefio de propuestas de ensefianza de los contenidos del area.
Andlisis desde los marcos conceptuales que la sostienen. Propuestas de ensefianza basada en
dilemas morales, la ensefianza de los derechos humanos.
El papel del docente. Tipos de valores y pedagogia de la laicidad.
El problema especifico de la evaluacion en el area: la consideracion de las diferencias culturales.
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Fundamentacion

Desde hace varias décadas se propone efectuar intervenciones educativas con el fin de mejorar la
situacion socio-sanitaria de las personas, grupos y comunidades, asi como prevenir la instalacion de
determinadas patologias que inciden en el &mbito educativo y por ende en los resultados de los proce-
sos de ensefianza y de aprendizaje. Esto se basa en el hecho constatado de la influencia mutua entre
los niveles de Salud y Educacion que determina que el acceso a mayores niveles de educacion permi-
te gozar mas plenamente de buena calidad de vida, y que con salud se transita en mejores condicio-
nes los diferentes itinerarios de la educacion formal.

El presente siglo nos enfrenta a una continua situacion de cambio, hecho que conlleva la necesidad
de aprender a vivir dinamicamente, creando estrategias que nos permitan adaptarnos a nuevas reali-
dades, aceptar los desafios constantes emergentes de la compleja realidad que implica alargamiento
del periodo vital con frecuente pérdida de salud por la instalacién de nuevos riesgos psicosociales y
ambientales asociados a los cambios sociodemograficos, culturales y econdmicos que originan el
fendmeno denominado “transicion epidemioldgica”. Ella refleja los cambios en las condiciones de sa-
lud de la poblacién con la disminucién significativa de las enfermedades infectocontagiosas y el au-
mento de las denominadas enfermedades de origen “comportamental-social” ya que derivan de com-
portamientos individuales y estilos de vida no saludables. También reemergen enfermedades ya con-
troladas.

El actual encare del proceso-salud-enfermedad sustenta un modelo biopsico-socio-cultural aten-
diendo la vulnerabilidad desde una integralidad multidimensional. No podemos desconocer la presen-
cia creciente de desigualdades sociales que inciden fuertemente en las interacciones entre los sujetos
y de estos con el ambiente natural en diversos escenarios sociales, que generan condiciones de vida
en situacion de riesgo y vulnerabilidad que pueden convertirse en procesos de continuo aprendizaje,
crecimiento y desarrollo personal y oportunidad para el reconocimiento y dignificacion del vivir.

Objetivos

Este programa apunta a que los alumnos logren:

" Adquirir herramientas para realizar intervenciones educativas orientadas hacia el desarrollo y
crecimiento integral de estilos de vida personales y colectivos responsables.

| Fortalecer el compromiso con la promocion de estilos de vida saludables para potenciar los
niveles de salud integral de la comunidad escolar y su entorno, desde una implicacion personal.

. Desarrollar estrategias de Atencién Primaria de Salud, fomentando el intercambio intersectorial
de experiencias en el cuidado de la salud y la proteccién del ambiente.

Programas del Trayecto de Preparacion para la Ensefianza /
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Ejes de contenidos

1.

174

Marco tedrico-conceptual

Conceptualizaciones basicas: educacion — salud. Salud integral — ambiente. Educacién para la
Salud. Promocién de la salud. Cuidado y proteccion del ambiente.

Historia de la EpS: evolucién doctrinaria, paradigmas etapas, servicios de Salud del Sistema
Educativo. Situacion actual, alcances y limitaciones.

. Situacion socio-sanitaria actual del Uruguay

Principales problemas sanitarios segun grupos poblacionales. Factores incidentes. Consecuen-
cias. Repercusiones en los diferentes actores y contextos educativos.

Niveles de atencion. La Atencién Primaria de Salud: estado de situacion, servicios y recursos
locales y nacionales.

. La Educacién para la Salud en el contexto educativo: de la prevencién a la promo-

cion

El centro educativo como agente de salud integral. Rol docente. La Promocién de estilos de vida

saludables. Riesgo y vulnerabilidad. Resiliencia. Prevencidn de situaciones problematicas. Las

Redes de Escuelas Promotoras de Salud.

Pilares de la intervenciéon educativa. Competencias, habilidades y valores que promueven la elec-

cion de opciones responsables para la construccion personal y colectiva de la Salud integral (se

enmarcaran en su desarrollo y fomento).

a- El cuidado de si mismo. Salud personal: habitos y normas de higiene, alimentacion, actividad
fisica, control de salud periodico, emociones y sentimientos. Resiliencia.

b- El cuidado de los otros. Salud social: comunicacion, convivencia, habilidades sociales, afec-
tividad.

c- El cuidado del entorno. Salud ambiental: hogar, escuela, trabajo, barrio, localidad, macroam-
biente (vinculando el Ambiente a la Salud y el Desarrollo Infantil).

Salud sexual. La sexualidad en las distintas etapas de la vida. Desarrollo sexual y cambios cor-

porales: sentimientos y emociones.

La educacion afectivo-sexual en la escuela — la salud sexual y reproductiva: embarazo adoles-

cente. Prevencion I.T.S. - V.I.H. - S.I.LD.A.

Promocion de actitudes y comportamientos responsables.

Problemas y afecciones mas frecuentes en el ambito escolar. Los contenidos especificos a

trabajar en este eje emanaran de los diagnésticos de situacién de cada centro educativo, en

atencion a las propuestas de los Proyectos pedagogicos.

. Abordaje de Tematicas emergentes

En este eje se trabajaran las teméticas sefialadas como de interés por los propios estudiantes,
colectivos docente y diferentes organismos (ANEP-CODICEN, Ministerios, Intendencias, UNI-
CEF, OMS-OPS, etcétera).

A modo de ejemplo se citan las siguientes:

a- Accidentes: en el hogar, en la escuela, en el transito.

b- Violencia y maltrato: diferentes ambitos de manifestacion.

c- Adicciones: tabaco, alcohol, medicamentos, otras drogas.

d- Alimentacion: promocion de habitos saludables.

e- Contaminacién ambiental: biologica, quimica, fisica. Sus efectos sobre la salud.

f- Malestar docente, estrés, burnout.
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Sugerencias metodologicas

El enfoque metodoldgico en el camino de la educacién para la vida personal, social y comunitaria en
salud, resulta adecuado cuando se centra en las personas y en los grupos situados en entornos parti-
culares, respetando los intereses, significados y motivaciones propios.

Es necesario conocer las realidades, contextualizar las problematicas, entender los modos de ser,
de estar, de actuar, de convivir, intrinsecos de cada cultura, para comprender y luego estar en condicio-
nes de disefar las intervenciones que necesariamente deberan involucrar desde el inicio a los diferen-
tes actores.

En este marco, se visualiza entonces a la necesidad como motor de aprendizaje, como carencia
pero también como impulso para buscar su satisfaccion. Se validan los saberes y experiencias pre-
vias, que dan significado al proceso de construccién de la salud como espacio de desarrollo personal
y social. El rescate y andlisis de esa vida cotidiana permitird luego acceder a los procesos de reflexiéon
sobre las propias experiencias de vida, salud y enfermedad, que motivaran los niveles de tension
necesarios para operar cambios actitudinales y comportamentales duraderos. Pero es claro que para
acompafar este proceso se requiere contar con informacion clara, precisa, adaptada a las edades y
necesidades de los participantes, con el fin de capacitar para la toma de decisiones oportuna y respon-
sable.

La multidimensionalidad de los temas a tratar implica también diferentes miradas, enfoques, disci-
plinas, para lo que sera conveniente coordinar con diferentes profesionales y servicios locales gene-
rando instancias de co-gestion inter-profesional y sectorial en algunas actividades, lo que implica en si
mismo, ricos aprendizajes para una accion educativa integrada al medio.

Las estrategias, técnicas y recursos a utilizar dependeran de cada situacion, pero es claro que la
dinamica de trabajo implica abordar los diferentes tipos de contenidos: conceptuales, actitudinales y
procedimentales, atendiendo las diferentes capacidades y necesidades, pero estimulando siempre la
participacion real, la confianza en cada sujeto, la reflexion critica, el andlisis de las situaciones para
determinar las diferentes dimensiones de los problemas, la busqueda comprometida de alternativas,
las propuestas innovadoras de accion-intervencion, el conocimiento y utilizacion adecuada de los dife-
rentes recursos comunitarios, publicos y privados.

Si se pretende promover estilos de vida mas saludable, es obvio que el principal recurso es el propio
centro educativo en su funcionamiento y organizacion, asi como sus diferentes actores y sus modos
de relacionarse con el entorno, con los padres, las familias y comunidades. Alli se conforma una cons-
telacidn de vinculos y de relaciones interpersonales e intragrupales que resulta vivencialmente forma-
tiva. En la vida diaria se aprende a confiar en si mismo y en los otros, a respetar-se, a querer-se, a
cuidarse y a cuidar, a vincularse arménicamente con los otros y el ambiente, a vivir mas o menos
saludablemente.
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Consideraciones generales

Seminarios opcionales

Se propone un conjunto de tematicas asociadas al desempefio de la tarea docente, para su opcion
por parte de las direcciones de los Institutos de Formacion Docente. La misma podra ser complemen-
tada por la Direccion de Formacion y Perfeccionamiento Docente en el momento que considere opor-
tuno.

~ La alfabetizacion inicial.

' Laevaluacion de los aprendizajes en los distintos niveles de la educacién primaria.

" Problemas de aprendizaje en contextos de vulnerabilidad social.

Programas del Trayecto de Preparacién para la Ensefianza /







